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МУҚАДДИМА 

Мубрамияти таҳқиқот. Низоми таҳсилот алҳол марҳилаи ислоҳотро аз аввал 

мегузаронад, ки бо тағйир ёфтани мундариҷа, ҷустуҷӯи тарзу технологияҳои муносиби таълим, 

ки талаботи рӯзафзуни шахсияту давлатро қонеъ гардонида метавонанд, вобаста мебошад. 

Талабот ба коркарди амсилаи нави хатмкунандаи муассисаи таҳсилоти миёнаи умумӣ ногузир 

шудааст, ки диққаташро ба касби таҷрибаи фаъолияти мустақилона, ташаккули омодагӣ ба 

таҳсили оянда ва мутобиқшавии иҷтимоӣ равона мекунад. Дар натиҷа мо дар низоми таҳсилот 

ивазшавии парадигмаи донишандӯзиро бо парадигмаи босалоҳият мушоҳида мекунем. 

Ҳуҷҷатҳои барномавӣ ва меъёрии низоми таҳсилотии Тоҷикистон Қонуни Ҷумҳурии 

Тоҷикистон «Дар бораи дохил намудани тағйироту иловаҳо ба Қонуни ҶТ «Дар бораи маориф» 

аз 22 декабри соли 2006, №222, Қарори Ҳукумати ҶТ аз 3 маи соли 2010, №207 «Дар бораи 

тасдиқи консепсияи гузариш ба низоми нави маълумоти таҳсилоти миёнаи умумӣ дар ҶТ» (дар 

ҳолати то 10.02.2016), Қарори Ҳукумати ҶТ аз 27 феврали соли 2010, №89 «Дар бораи тасдиқи 

барномаи инкишофи илмҳои табиатшиносии математикию техникӣ дар солҳои 2010-2020» (дар 

ҳолати то 10.02. 2016), Дастурамал дар бораи муносибати босалоҳият дар ҶТ ба ҳисоб мераванд. 

Дар ҳар як аз ҳуҷҷатҳои мазкур самтҳои рушди таҳсилот дар мамлакат нишон дода 

шудаанд, афзалиятҳо барои марҳилаҳои он муқаррар гардидаанд. Иҷрои вазифаҳои ба миён 

гузошта бо истифодаи методу воситаҳои нави таълим, ки байни онҳо фанни химия ҷои махсусро 

ишғол мекунад, имконнопазир аст. Ғояи пешбари курси химияи умумӣ дар муассисаи таҳсилоти 

умумӣ ягонагии химияи ғайриорганикӣ ва органикӣ дар асоси умумияти мафҳумҳо, қонунҳо ва 

назарияҳои онҳо, ҳамчунин дар асоси муносибатҳои умумӣ ба таснифи моддаҳо ва қонуниятҳои 

гузариши реаксияҳои химиявӣ байни онҳо мебошад. 

Дар таълими химияи умумӣ ҳам барои инкишофи салоҳиятҳои фаннӣ ва ҳам салоҳиятҳои 

умумифаннӣ шароит ба вуҷуд оварда мешавад. Салоҳияти фаннӣ тавассути мундариҷаи фанни 

таълимии «Химия» ташаккул дода мешавад. Салоҳиятҳои умумифаннӣ тавассути раванди 

таълим (шаклҳо, методҳо, технологияҳои таълим), ҳамчунин аз ҳисоби амалигардонии 

робитаҳои байнифаннии химия бо биология, математика, физика, таърих, экология ташаккул 

меёбанд. Низоми таъсиррасонии ҳадафманди педагогӣ ба воситаи истифодаи шаклҳои зерини 

ташкили раванди таълим амалӣ мегардад: кор дар гурӯҳҳои ҳайаташон доимию тағйирёбанда, 

ба роҳ мондани самтҳои таҳсилоти инфиродӣ, иштироки нақшии хонандагон дар раванди 

таълим, муносибати фаъолиятӣ ба таълим. 

Ҷорӣ намудани муносибати босалоҳият ба таркиби меъёрӣ ва амалии таҳсилот имкон 

медиҳад масъалаи зерини ба муассисаи таҳсилоти умумии Тоҷикистон хеле хос ҳалли худро 

ёбад: хонандагон метавонанд донишҳои назариявиро хеле хуб азхуд кунанд, вале дар фаъолияте, 

ки истифодаи донишҳои мазкурро барои ҳалли вазифаҳои мушаххаси ҳаётӣ ё вазъиятҳои 

муаммоӣ тақозо мекунад, сахт эҳсоси мушкилӣ менамоянд. Муносибати босалоҳият на донишу 

маҳоратҳои аз ҳамдигар дурро аз худ кардани хонанда, балки маҷмӯан азхуд намудани онҳоро 

пешбинӣ мекунад. Дар иртибот бо гуфтаҳои боло низоми методҳои таълим иваз мешавад. 

Ба таълими ҳалли масъалаҳои химиявӣ ҳамеша аҳамияти калон дода мешуд. Дар 

барномаҳое, ки омӯзгор онҳоро ба роҳбарӣ гирифта метавонад, муносибати мунтазамӣ ба 

таълими ҳалли масъалаҳо пешбинӣ шудааст, ки иҷрои мунтазами он ба ташаккули тафаккури 

химиявии хонандагон имконият фароҳам меорад. Вале нокофӣ будани соатҳое, ки ба омӯзиши 

химия ҷудо шудааст, набудани ангезиши ботинӣ ба хотир гирифтани ҳалли масъалаҳои химиявӣ 

дар аксари хонандагон ва як қатор сабабҳои дигар ба пурра амалӣ гардонидани ин муносибат 

имконият намедиҳанд. Ҳалли масъалаҳои химиявӣ дар дарсҳо, машғулиятҳои инфиродию 

гурӯҳӣ, амалӣ, лабораторӣ, ки тибқи барномаи таълим амалӣ мегардад, аксаран боиси афзоиши 

сарбории хонандагон мешавад ва айни замон кафолат намедиҳад, ки онҳо маҳорату малакаҳои 

ҳадди ақалли ҳалли масъалаҳои типии химиявиро ҳосил мекунанд. Як намуди масъалаҳо ё тарзи 

ҳалли онҳоро ба қадри кофӣ азхуд ва сабақгардон накарда, хонандагон маҷбуранд ба омӯзиши 

маводи дигар гузаранд. 

Намудҳои минбаъдаи масъалаҳоро онҳо чун як чизи мутлақан нав ва бо маводи аллакай 

маълум марбут набуда идрок мекунанд. Дар натиҷа дар аксарияти хонандагон муносибати 
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умумӣ ба ҳалли масъалаҳои химиявӣ ташаккул намеёбад ва онҳо маҳорати ҳалли масъалаҳоро 

аз худ накарда мемонанд. 

Ҳалли масъалаҳо дар рафти таълими химия ҳамеша ба сари худ чизи муҳим ба ҳисоб 

намерафт, бо ёрии масъалаҳо хонандагон мафҳуму қонунҳои асосии химияро азхуд мекунанд, 

бо низоми аломатҳо (ишораҳо) шинос мешаванд, таносуби миқдории байни моддаҳои ба 

реаксия дохилшавандаро идрок мекунанд, таҷриба меандӯзанд, малакаҳои фаъолияти амалӣ 

ҳосил менамоянд. Дар хонандагон тафаккури химиявӣ, қобилияти зимни ҳалли масъалаҳои ба 

миёномада мустақилона ба даст овардани натиҷа, мавқеи фаъолонаи ҳаётӣ ташаккул меёбанд. 

Дар кори мазкур яке аз методҳои имконпазири таълими ҳалли масъалаҳо оид ба химия 

бо ёрии дастур, тестҳо оид ба химия ва методикаи нави «занҷир», ки унвонҷӯ таҳия кардааст, 

пешниҳод мегардад. 

Мақсади таҳқиқот: ошкор сохтан ва интихоб кардани мундариҷа, шакл ва методҳои 

ташаккули салоҳиятҳои хонандагони муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ тавассути ҳалли 

масъалаҳои химиявӣ ва имкониятҳои истифодаи методикаи нав тибқи технологияҳои 

инноватсионӣ дар муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумии ҶТ мебошад. 

Вазифаҳои таҳқиқот: 

1.  Таҳлил ва ҷамъбаст кардани таҳқиқи тасаввурот ва мафҳумҳои ташаккули салоҳиятҳою 

босалоҳиятӣ; 

2.  Истифода намудани намудҳои салоҳиятҳои калидии хонандагон дар машғулиятҳои химия ба 

воситаҳои ҳалли масъалаҳои химиявӣ; 

3.  Коркард намудани таснифи масъалаҳои химиявӣ барои методикаи «занҷир»; 

4.  Гузаронидани озмоиш бо роҳи амалигардонии методи «занҷир» дар раванди таълими химия 

барои хонандагони муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ;   

5.  Омода сохтани тавсияҳои амалӣ оид ба методикаи ҳалли масъалаҳои химиявӣ барои 

хонандагони муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ. 

Объекти таҳқиқот: раванди таълим дар муассисаҳои таҳсилоти умумӣ аз рӯи методикаи 

ташаккули салоҳиятҳои хонандагони муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ тавассути ҳалли 

масъалаҳои химиявӣ ба шумор меравад. 

Предмети таҳқиқот: Методикаи ташаккули салоҳиятҳои хонандагон дар муассисаҳои 

таҳсилоти миёнаи умумӣ тавассути ҳалли масъалаҳои химиявӣ мебошад.  

Фарзияи таҳқиқот: амалигардонии методикаи таҳиягардида, ки ба ташаккули 

салоҳиятҳои хонандагон бо воситаҳои ҳалли масъалаҳои химиявӣ дар муассисаҳои таҳсилоти 

миёнаи умумӣ мусоидат менамояд, агар: 

1. мазмун ва мафҳумҳои ташаккули салоҳият, босалоҳиятӣ дар раванди таълими фанҳои 

табиӣ возеҳ бошанд; 

2. имконияти истифодаи салоҳиятҳои калидии хонандагон дар машғулиятҳои химия ба 

воситаҳои ҳалли масъалаҳои химиявӣ ошкор шуда бошанд; 

3. таснифоти мавҷудаи масъалаҳои химиявӣ ва дар асоси онҳо таҳия намудани таснифи 

масъалаҳо барои методикаи «занҷир» коркард шуда бошанд;  

4. самарабахшии методикаи таҳиягардида оид ба ташаккули салоҳиятҳои хонандагон бо 

воситаҳои ҳалли масъалаҳои химиявӣ бо роҳи таҷрибавию озмоишӣ тафтиш шуда бошад; 

5. натиҷаҳои судманди тавсияҳои амалӣ оид ба истифодаи дастур барои хонандагон лар 

муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ таҳқиқ шуда бошад. 

Усулҳои таҳқиқот: Ҳангоми ҳалли вазифаҳои ба миёнгузошта маҷмӯи методҳои 

таҳқиқотии ҳамдигарро тафтиш ва пурракунанда мавриди истифода қарор гирифтанд.  

1. Методҳои назариявӣ: омӯзиш ва таҳлили адабиёти илмӣ оид ба педагогика, психология, 

методология, химия ва методикаи таълими химия. Методҳои эмпирикӣ: таҳлили ҳуҷҷатҳои 

меъёрӣ оид ба масъалаҳои таҳқиқ: стандартҳои таҳсилотӣ, барномаҳо, воситаҳои таълим, 

таҳлили таҷрибаи педагогӣ.  

2. Методҳои озмоишӣ: мушоҳида, таҳлил, таҷрибаи шахсӣ, мусоҳиба, анкетагузаронӣ ва 

тестгирӣ, озмоиши педагогӣ бо коркарди минбаъдаи математикии натиҷаҳои он ва таҳлили 

натиҷаҳои ба дастомада.  
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3. Коркарди омории натиҷаҳо бо ёрии методҳои ғайрипараметрӣ амалӣ гардид, ки онҳо ба 

истифодаи натиҷаҳои озмоиши педагогӣ, ки на танҳо дар натиҷаи андозагирии миқдорӣ, балки 

сифатӣ низ бо ёрии ҷадвалҳои дискретии номгӯй ва тартиб ба даст омадаанд, имконият 

медиҳанд. 

Барои таҳлили нишондодаҳо меъёри 
2  истифода шуд. Барои арзёбии мӯътамадии 

натиҷаҳои ба дастомада меъёри Колмогоров -Смирнов корбаст шуд.  

Ташкили таҳқиқот ва марҳилаҳои он: таҳқиқот дар се марҳила гузаронида шуд: 

1. Дар марҳилаи якуми таҳқиқ (солҳои 2016-2017) омӯзиш ва таҳлили адабиёти илмию 

методӣ оид ба мавзӯи таҳқиқ, барномаҳои таълимӣ ва воситаҳо оид ба муносибати босалоҳият 

дар маориф: таърих ва масъалаҳои татбиқ; ташаккули салоҳиятҳои калидии хонандагон дар 

машғулиятҳои химия; муайян кардани нишондиҳандаҳои салоҳиятҳо дар дарсҳои химияи 

муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ, муносибати босалоҳият зимни таълими химия дар 

муассисаҳои таҳсилоти умумӣ амалӣ гардиданд. Имкониятҳои истифодаи методҳои 

инноватсионӣ дар таълими масъалаҳо оид ба химия, омӯхта шуданд, ба ҳалли масъалаи 

гузошташуда муносибатҳо дарёфт гардиданд. Маводи бадастомада ба тасвияи фарзияи таҳқиқ, 

муайян кардани мақсаду вазифаҳои асосӣ, имкониятдор. Таърифи масъалаи таълимии химиявӣ 

аниқ карда шуд. Сатҳи пасти маҳоратҳои хонандагон дар ҳалли масъалаҳои химиявӣ ошкор 

карда шуд, ки он мубрамияти таҳқиқро муайян мекунад. 

2. Дар марҳилаи дувум (солҳои 2017-2018) муносибатҳо ба таснифи масъалаҳо муайян 

гардиданд, таснифи онҳо пешниҳод шуд, ки ба ташаккули маҳорату малакаҳои ҳалли 

масъалаҳои типӣ оид ба химия имконият фароҳам меорад. Меъёрҳои интихоби масъалаҳо барои 

таълим додани ҳалли онҳо бо ёрии методикаи «занҷир» муайян карда шуданд. Озмоиши 

ҷустуҷӯи гузаронида шуд, ки дар рафти он соҳаҳои эҳтимолии татбиқи дастур барои омӯзгорон 

муайян гардиданд, таъсири он ба ангезиши фаъолияти таълимӣ ва ҳолати эҳсосии хонандагон 

ошкор карда шуд. Дар асоси таҷрибаи андӯхта оид ба татбиқи дастур барои омӯзгорон дар 

раванди таълим ва ҳангоми мустақилона омӯхтани ҳалли масъалаҳо тавсияҳои методӣ таҳия 

гардиданд. 

3. Дар марҳилаи севум (солҳои 2018-2019) озмоиши ташаккулдиҳанда гузаронида шуд. Он 

таъсири мусбати дастурро ба омӯзгорон ва методикаи нави «занҷир»-ро ба сифату устувории 

дониши хонандагон собит сохт. Натиҷаҳои таҳқиқ ҷамъбаст гардиданд, коркарди оморӣ иҷро 

шуд ва таҳлили натиҷаҳои озмоишӣ ба охир расид. 

Навгониҳои илмии натиҷаҳои таҳқиқот дар нуктаҳои зерин зоҳир мегардад: 

- масъалаҳои ҷорӣ намудан ва таърихи муносибати босалоҳият дар маориф ошкор карда 

шуданд; 

- салоҳиятҳои калидӣ ва нишондиҳандаҳои онҳо дар дарсҳои химия ҳангоми ҳалли масъалаҳо 

ошкор карда шуданд; 

- меъёрҳои асосии тартиб додану интихоб кардани масъалаҳо оид ба химия барои таълими 

ҳалли онҳо дар асоси муносибатҳои интегративӣ ва алгоритмӣ ба ташаккули асосҳои фаъолият 

ва консепсияи таълими ба шахсият нигаронидашуда тасвия шуданд; 

- таснифи масъалаҳои химиявӣ пешниҳод карда шудааст, ки бо ёрии он дар хонандагон 

салоҳиятҳоро ташаккул додан мумкин аст; 

- унвонҷӯ  барои омӯзгорон дастур оид ба ҳалли масъалаҳои химиявӣ ва методикаи нави 

«занҷир»-ро таҳия кардааст. 

Аҳамияти амалӣ: 

- муайян кардани мундариҷаи мафҳумҳои «салоҳият» ва «босалоҳият», ҳамчунин 

нишондиҳандаҳои онҳо оид ба фани химия дар муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ;  

- ба роҳ мондани ташаккули салоҳиятҳои калидии хонандагон дар машғулиятҳои химия; 

- ҷамъбасту низомбандии маълумот дар бораи истифодаи масъалаҳо зимни омӯзиши химия, 

аниқ кардани мафҳуми «масъалаи химиявӣ»; 

- таҳлили ҳамкории хонандагон аз рӯи методи «занҷир» дар раванди ташаккули салоҳиятҳо. 

- барои татбиқи методи нави «занҷир» зимни таълими ҳалли масъалаҳои химиявӣ 

муносибатҳои методӣ таҳияи карда шуданд; 
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- дар шаклҳои гуногуни фаъолият, аз ҷумла дар машғулиятҳои химия дастурҳо оид ба ҳалли 

масъалаҳо барои омӯзгорон баҳри истифода таҳия гардиданд; 

- имкониятҳои истифодаи методикаи “занҷир” дар раванди таълими муассисаҳои таҳсилоти 

умумӣ ва ташаккули салоҳиятҳои хонандагони муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ тавассути 

ҳалли масъалаҳои химиявӣ ошкор карда шудаанд. 

Нуктаҳои асосӣ, ки ба ҳимоя пешниҳод карда мешаванд: 

1. Татбиқи муносибати босалоҳият дар таълими фани химия дар муассисаҳои таҳсилоти 

миёнаи умумӣ. 

2. Роҳҳои ҳадафманди татбиқи меъёрҳои интихоби масъалаҳои химиявӣ тибқи дастур барои 

омӯзгорон ва таснифи таҳия гардидаи масъалаҳои химиявӣ. 

3. Методикаи ҷорӣ намудани методи нави «занҷир», ки унвонҷӯ  барои таълим ва ҳалли 

масъалаҳои химиявӣ таҳия шудааст. 

Тасдиқи натиҷаҳои кор. Натиҷаҳои таҳқиқ дар маърӯзаю баромадҳо дар ҷаласаҳои 

семинарҳои илмию методӣ ва хонишҳои августии шӯъбаҳои маорифи ш. Хуҷанд ва ноҳияи 

Бобоҷон Ғафуров, дар конференсияҳои илмию амалии байналмилалӣ ва ҷумҳуриявӣ инъикос 

ёфаанд. Ҳамчунин натиҷаҳои таҳқиқ дар мундариҷаи китобҳои дарсӣ оид ба химия дар синфҳои 

8-9, дастур оид ба химия дар асоси муносибати босалоҳият барои омӯзгорони синфҳои 8-9, 

таҳияи дастурҳо оид ба ҳалли масъалаҳои химиявӣ, дар интишорот дар маҷаллаҳои КОА-и 

«Пайёми Донишгоҳи миллии Тоҷикистон» (ш. Душанбе), маҷаллаи илмии «Ахбори Донишгоҳи 

давлатии Қӯрғонтеппа» (ш. Қӯрғонтеппа), маҷаллаи «Номаи Донишгоҳ»-и Донишгоҳи давлатии 

Хуҷанд (ш. Хуҷанд) инъикос гардидаанд. 

Саҳми шахсии муаллиф. мустақилона ва бевосита таҳқиқоти диссертатсиониро 

гузаронида, таҳияи методикаи “занҷир” дар ташаккули салоҳиятҳои хонандагони муассисаҳои 

таҳсилоти миёнаи умумӣ тавассути ҳалли масъалаҳои химиявӣ, интишороти ӯ ва баромадҳо дар 

конфронсҳои гуногуни илмию амалии сатҳи байналмиллалӣ ва ҷумҳуриявӣ ифода ёфтааст. 

Нашр: Натиҷаҳои таҳқиқотӣ дар 5 мақолаи илмии ба чоп расида инъикос ёфтаанд, ки 3-

тои онҳо дар маҷаллаҳои тақризшавандаи Комиссияи олии аттестатсионии назди Президенти 

Ҷумҳурии Тоҷикистон, 6 тест, 3 китоби дарсӣ оид ба химия барои  ва 9 дастури методӣ ба чоп 

расидааст. 

Сохтор ва ҳаҷми диссертатсия: Таҳқиқоти диссертатсионӣ аз бахшҳои «Муқаддима», 

«Тавсифи умумии кор»,  ду боб, «Хулосаҳо» бо зербахшҳои «Натиҷаҳои асосии илмии 

диссертатсия» ва «Тавсияҳо оид ба истифодаи амалии натиҷаҳо», бахши «Номгӯи адабиёт» бо 

зербахшҳои «Феҳристи сарчашмаҳои истифодашуда» ва «Феҳристи интишороти илмии 

довталаби дарёфти дараҷаи илмӣ» ва инчунин бахши «Замима» иборат аст.  

Ҳаҷми умумии диссертатсия аз 213 саҳифа иборат мебошад. Дар матни диссертатсия 15 

ҷадвал, 4 нақша ва 14 расм ҷойгир шудааст. Рӯйхати адабиёт фарогирии 212 номгӯй мебошад. 

 

 

 

МУНДАРИҶАИ АСОСИИ ДИССЕРТАТСИЯ 

Дар муқаддима аҳамияти омӯхтани мавзӯи таҳқиқ асоснок гардида, муаммо, ҳадаф, объект, 

мавзӯи таҳқиқ, фарзия, вазифаҳо, навоварии илмӣ, арзиши амалии рисола муайян карда шуданд, 

матлабҳои барои дифоъ пешниҳодшаванда мушаххас гардиданд, марҳалаҳои таҳқиқот тазаккур 

ёфтаанд. 

Дар боби якуми диссертатсия «Муаммои илмӣ-таҳқиқотии ташаккули салоҳиятҳои 

хонандагон дар машғулиятҳои химия» муаммои методологӣ ва назарияи муносибати 

босалоҳият баррасӣ шудааст.  

Аз давраи пайдоиши парадигмаи таҳсилотии анъанавӣ, дониш, маҳорат ва малака якчанд 

садсола сипарӣ гардид. Дунё тағйир ёфт, вале низоми педагогӣ аз лиҳози моҳияти асосиаш 

амалан чи хеле ки дар оғози ташаккул буд, бетағйир мондааст ва кайҳо боз ба даъватҳои замона 

ҷавобгӯ нест. 

Вале дар охири асри ХХ ва оғози садаи ХХI суръати тағйироти  тамоми сохаҳои ҳаёти инсон 

меафзояд. Низомҳои арзишу анъанаҳои қарнҳо ҳукмфармо босуръат хароб мегарданд. 
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Корхонаҳои истеҳсолӣ беш аз пеш мураккабу илмталаб мегарданд. Дар баробари афзоиши 

элементҳои эҷодии фаъолияти касбӣ ҳаҷми элементҳои иҷроия коҳиш меёбад. Кайҳо инҷониб на 

пул ё канданиҳои фоиданок, балки «сармояи инсонӣ» ба захираи асосии сайёра табдил ёфтааст. 

Инқилоби илму техника муназзаму мураттаб ба инқилоби иттилоотӣ гузашт.   

Ин нукта аз ҷумла дар он зоҳир мегардад, ки ҷамъияти индустриалӣ-аграрӣ дар баробари 

набудани теъдоди кофии кадрҳое қарор гирифтааст, ки фавран баъди хатми коллеҷ ва ё 

муассисаи таҳсилоти олӣ дар шароити нав босалоҳият кор карда метавонанд. Вазъияти зерин 

омили боздорандаи рушди нерӯҳои истеҳсолкунандаи ҷамъият шуда истодааст: мутахассиси 

соҳибдипломе, ки дорои ҳаҷми муайяни дониш мебошад, вале маҳорати истифода ва такмили 

онро надорад. Сабаби муроҷиати таҳсилоти аврупоӣ ва дар пайравӣ ба он таҳсилоти тоҷикӣ низ 

ба муносибати босалоҳият маҳз дар ҳамин аст. Самтгирӣ ба татбиқи ин муносибат дар 

«Стратегияи миллии рушди Ҷумҳурии Тоҷикистон дар давраи то соли 2030 ва «Стратегияи 

миллии рушди Ҷумҳурии Тоҷикистон дар давраи то соли 2020» инъикос ёфтааст. Дар ҳуҷҷатҳои 

мазкур талабот ба низоми таҳсилот оид ба рушди ҳамин сифат дар хонандагон муайян карда 

шудааст. Мактаби таълимоти умумӣ, мувофиқи Консепсия, бояд низоми нави донишу маҳорат, 

малакаҳои универсалӣ, таҷрибаи фаъолияти мустақилона ва масъулияти шахсии хонандагон, 

яъне салоҳиятҳои меҳварии муосирро ташаккул диҳад. Ин нукта ба таҳсилоти касбӣ низ дахл 

дорад. 

Ба маънои умумиилмӣ босалоҳиятӣ аз паҳлӯҳои мухталиф маънидод карда мешавад. 

Масалан, бо такя ба тарҷумаи калимаи «competentia» (лот. - мансубият тибқи ҳуқуқ) салоҳият 

(компетенсия)-ро чун мушаххасаи соҳибият ба дониш фаҳмидан мумкин аст, ки имкон медиҳад 

дар бораи ягон чиз мулоҳизаи мудаллал, мӯътамад баён карда шавад, ё дар ягон соҳаи муайян 

огоҳию эътибор зоҳир карда шавад. Тарҷумаи калимаи competents (лот.- мансуб, мувофиқ, 

болаёқат) имкон медиҳад таърифи зерин тасвия карда шавад: «Босалоҳият - мутахассиси доно, 

огоҳ ва мӯътабар дар соҳаи муайян, ки бо донишу ваколатҳои худ ҳақ дорад ягон корро кунад ё 

ягон масъаларо ҳал намояд, дар бораи ягон чиз муҳокима ронад, ҳуқуқ дорад, масъалаҳоро чун 

ба соҳаи ӯ тааллуқдошта ҳал кунад». 

Айни замон дар Русия таҳқиқот оид ба масъалаҳои салоҳияти мутахассис, аз ҷумла педагог 

собиқаи дерин дорад. Олимон В.И. Байденко, А.А. Вербитский, М.Ф. Ефремов, Н.В. Кузмин, 

А.К. Маркова, Л.М. Митина. А.В. Хуторской роҷеъ ба салоҳият ва босалоҳиятӣ таҳқиқоти чуқур 

бурдаанд. Собит гаштааст, ки салоҳияти педагог хосияти интегралии шахсияти ӯ мебошад. 

Солҳои охир олимони ҷумҳурии Тоҷикистон дар корҳои илмии худ оид ба муаммои 

салоҳият ва салоҳиятнокӣ таҳқиқотҳои худро иҷро намуда истодаанд. Олимон А.А. Азизов, М.А. 

Абдуллоева, М.А. Абдусамадова, Ш.А. Азизов, К. Азизова, Т.А. Ашӯрова, С.Б. Боронова, Г.А. 

Қодирова, И.Т. Қосимова, Б. Нарзуллоев, Н.А. Неъматов, Н.К. Метинбоева, Сангинова М. 

паҳлӯҳои ташаккули босалоҳиятии касбиро мавриди тадқиқот кардаанд.  

Салоҳият барои хонанда -образи ояндаи ӯ, аломат ё нишона барои азхуд кардан ба ҳисоб 

меравад. Ин салоҳиятҳо элементҳои фаннию фаъолиятии маълумоти умумиро инъикос мекунанд 

ва бояд ба ӯ маҷмӯан ноил гардидан ба мақсадро таъмин кунанд, ки ин салоҳиятҳои арзишию 

маъноӣ, салоҳиятҳои умумифарҳангӣ, салоҳиятҳои таълимию маърифатӣ, салоҳиятҳои 

иттилоотӣ, салоҳиятҳои коммуникативӣ, салоҳиятҳои иҷтимоию меҳнатӣ мебошанд. 

Ҳамин тавр, он нуктаро бояд қайд кард, ки ҳам худи ҷамъият ва ҳам фарди мушаххас ба он 

манфиатдоранд, ки ҳар як инсон ҳангоми ҳалли масъалаҳои муайян дорои босалоҳиятии ҳадди 

аксар бошад. Дар ин маврид метавон тасдиқ кард, ки ҷамъият  ба ҳадди аксар самарабахшу 

хадафманд меҳнат мекунад. 

Дар таълими химия барои рушди ҳам салоҳиятиҳои фаннӣ ва ҳам салоҳиятиҳои 

умумифаннӣ шароит фароҳам оварда мешавад. Салоҳиятии фанниро мундариҷаи фанни 

таълимии «химия» ташаккул медиҳад. Салоҳиятиҳои умумифанниро раванди таълим (шаклҳо, 

усулҳо, технологияҳои таълим), ташаккул медиҳад. Дар ташаккули босалоҳиятҳои калидӣ 

хамчунин амалигардии робитаҳои химия бо биология, математика, физика, таърих, экология 

саҳм мегузорад. Низоми таъсири педагогии ҳадафманд ба хонандагон тавассути истифодаи 

шаклҳои зерини ташкили раванди таълим сурат мегирад: кор дар гурӯҳҳои хайаташон доимӣ ва 
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тағйирёбанда, таҳия кардани траекторияҳои инфиродии таҳсилотӣ, иштироки нақшаи 

хонандагон дар раванди таълим, муносибати фаъолиятӣ ба таълим. 

Мундариҷаи муосири курси химияи мактабӣ дар корҳои методистони барҷастаи ватанӣ 

Бандаев С.Г., Бобизода Ғ.М., Зубайдов У., Иброгимов Ҳ., Қиматов Р.С., Солиев Л., Собиров М., 

Собиров Ҳ., Ҳакимхоҷаев С.Н. илман асоснок карда шудааст.  

Ҳар муаллифи китоби дарсии химияи мактабӣ консепсияҳои методии коркардҳои 

мундариҷаи курси химияи мактабро аниқу дақиқ ифода мекунад.  Методҳои таҳсилоти химиявӣ 

тарзҳои ба даст овардани мақсаду вазифаҳои таҳсилоти химиявӣ тавассути фаъолияти муназзами 

таҳсилотии омӯзгор ва хонанда мебошанд. Дар раванди интихобу татбиқи методҳои оптималии 

таҳсилоти химиявӣ омӯзгори химия сатҳи амалкарда (фаъолияти) инҳоро ба назар мегирад.  

Муносибати босалоҳият пурзӯр намудани хусусияти амалии тамоми таҳсилоти мактабӣ (аз 

ҷумла таҳсили фаннӣ) мебошад. Ин самт аз суолҳои одӣ дар бораи он, ки кадом натиҷаҳои 

таҳсилоти мактабиро хонанда метавонад берун аз муассисаи таҳсилоти миёнаи умумӣ истифода 

барад, пайдо шудааст. Ғояи асосии ин самт дар он аст, ки барои таъмин кардан «эффекти 

фосилавӣ»-и таҳсилоти мактабӣ ҳамаи он чизе, ки мавриди омӯзиш қарор мегирад, бояд ба 

раванди истеъмолу истифода дохил карда шавад. Ин махсусан ба донишҳои назариявӣ дахл 

дорад, ки бояд аз холати андӯхтаҳои беҳуда баромада, ба воситаи амалии шарҳи ҳодисаҳо ва 

ҳалли вазъияту масоили амалӣ табдил ёбанд. 

Ғояҳои муносибати босалоҳият чун принсипи таҳсилот дар асарҳои А.М. Аронов, А.В. 

Баранников, А.Г. Бермус, В.А. Болотов, И.А. Зиняя, Г.Б. Голуб, В.В. Краевский, О.Е. Лебелев, 

М.В. Рижаков, Ю.Г. Татур, Л.О. Филатова, И.Д. Фрумин, А.В. Хуторский, О.В. Чуракова, М.А. 

Чошанов, П.Г. Шедровитский мавриди баррасӣ қарор гирифтаанд. Ҳамаи муҳаққиқоне, ки 

табиати босалоҳиятиҳоро омӯхтаанд, ба хусусияти серпаҳлӯӣ, гуногунҷабҳагӣ ва мунтазамии 

онҳо диққат додаанд. 

Барои бомуваффақият амалӣ гардонидани муносибати босалоҳият омӯзгор бояд аз ӯҳдаи 

корҳои зерин барояд: тавассути зоҳир намудани ташаббус, мустақилият ва масъулиятшиносӣ, 

бомуваффақият ҳал кардани масъалаҳои ҳаёти худ, манфиатҳои воқеии ҳаётии хонандагонро 

дидан ва фаҳмидан, эҳтиром гузоштан ба хонандагони худ, муҳокимаронию суолҳои онҳо, ҳатто 

агар суолҳо дар назари аввал иғвоангез ва мушкил бошанд, ҳамчунин ба таҷрибаю хатоҳои 

мустақилонаи онҳо; эҳсос кардани мушкилии вазъиятҳои мавриди таҳқиқ; бо ҳаёти ҳаррӯза ва 

рағбату шавқи хонандагон, ки ба синну соли онҳо хос аст, алоқаманд кардани маводи мавриди 

омӯзиш; мустаҳкам кардани дониш ва маҳорат дар таҷрибаи дарсӣ ва беруназдарсӣ; нақшагирии 

дарс бо истифодаи тамоми рангорангии шаклу усулҳои кори таълимӣ ва пеш аз ҳама, тамоми 

намудҳои кори мустақилона (гурӯҳӣ ва инфиродӣ), методҳои муколамавӣ ва лоиҳавию 

таҳқиқотӣ; гузориши мақсад ва арзёбии сатҳи ноил гардидан ба он якҷоя бо хонандагон; 

бомаҳорат истифода бурдани методи «Сохтани вазъияти комёбӣ», ба муҳокима ҷалб кардани 

таҷрибаи гузаштаи хонандагон, ба вуҷуд овардани таҷрибаи нави фаъолият ва бидуни масрафи 

вақти зиёд ташкил кардани муҳокимаи он; арзёбӣ кардани комёбии хонандагон на танҳо бо баҳо 

– балл, балки бо тавсифномаи мӯҳтавоӣ; арзёбӣ кардани пешрафти умумии синф ва хонандагони 

алоҳида на танҳо аз рӯи фан, балки дар рушди ин ё он сифатҳои муҳимман ҳаётӣ; норасоиҳои на 

танҳо дониш, балки омодагӣ ба ҳаётро низ дида тавонистан. 

Ҳамин тавр, муносибати босалоҳият тақвияти хусусияти амалию таҷрибавии тамоми 

таҳсилоти мактабӣ (аз ҷумла таълими фаннӣ) ба ҳисоб меравад. Самти мазкур аз суолҳои одӣ дар 

бораи он ки кадом натиҷаҳои таҳсилоти мактабиро хонанда берун аз муассисаи таҳсилоти миёнаи 

умумӣ истифода бурда метавонад, ба миён омадаст. Ғояи асосии ин самт дар он аст, ки барои 

таъмини «эффекти фосилавӣ»-и таҳсилоти мактабӣ ҳамаи он чизҳое, ки мавриди омӯзиш қарор 

мегирад, бояд ба раванди истеъмолу истифода дохил карда шавад. Ин нукта махсусан ба 

донишҳои назариявӣ дахл дорад, ки онҳо бояд аз қатори сарбории бекора баромада, ба воситаи 

амалии шарҳи ҳодисаҳо ва ҳалли вазъияту масъалаҳои амалӣ табдил ёбанд. 

Дар боби дуюми диссертатсия «Корҳои озмоишӣ-таҳқиқотии ташаккули салоҳияти 

хонандагон дар муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ оид ба методикаи ҳалли масъалаҳои 

химиявӣ» шаклҳои ташкилӣ таълим ва муносибати босалоҳият дар ҳалли масъалаҳои химиявӣ, 

методикаи ташаккули салоҳияти хонандагон дар ҳалли масъалаҳои химиявӣ баррасӣ гардидааст.  
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Масъалаи химиявӣ масъалаи таълимиест, ки аз хонанда маҳорати ошкор сохтани моҳияти 

равандҳои химиявӣ ва дар намуди муодилаи реаксияҳо ё формулаҳо ифода кардани онҳо, 

ҳамзамон ба назар гирифтани равандҳои физикии ба вуқӯъ пайванданда ва тавсифи қисми 

миқдории масъаларо дар намуди амалҳои математикӣ талаб мекунад. Дар баъзе масъалаҳои 

химиявӣ қисми математикӣ вуҷуд надорад, вале ду қисми боқимонда ҳамеша мавҷуданд. 

Ҳалли масъалаҳои химиявӣ решаи муҳимми азхудкунии донишҳо дар бораи асосҳои илми 

химия мебошад. Ба раванди таълим ворид сохтани масъалаҳо имкон медиҳад, ки принсипҳои 

зерини дидактикии таълим амалӣ гардонида шавад: 1) таъмини мустақилият ва фаъолнокии 

хонандагон; 2) ноил гардидан ба мустаҳкамии донишу маҳоратҳо; 3) амалӣ гардонидани робитаи 

таълим бо ҳаёт; 4) амалӣ гардонидани таълими политехникии химия, касбинтихобкунӣ. 

Дар рафти ҳалли масъала дар хонандагон ҳисси меҳнатдӯстӣ, ҳадафмандӣ тарбия мешавад, 

эҳсоси масъулиятшиносӣ собитқадамию суботкорӣ дар ноил гардидан ба максадҳои дар 

пешгузошта тарбия карда мешавад. Дар раванди ҳалли масъалаҳо робитаҳои байнифаннӣ татбиқ 

мегарданд, ки ягонагии табиатро нишон медиҳанд. Ин бошад дар навбати худ ба инкишофи 

ҷаҳоншинохти хонандагон таъсир мерасонад. 

Вазифаи рушддиҳандаи ҳалли масъалаҳо хеле муҳим аст. Он усулҳои мақбули тафаккурро 

ташаккул медиҳад, қолабӣ будани донишро рафъ мекунад, малакаҳои худназоратро ба вучуд 

меорад, мустақилият ва босалоҳиятиро инкишоф медиҳад. 

Дар рафти ҳалли масъала фаъолияти фикрии мураккаби хонанда идома меёбад, ки он 

рушдро ҳам чун тарафи мӯҳтавоии донишҳо ва ҳам чун тарафи воқеии амалиёт муайян мекунад. 

Алоқаи хеле зичи донишу амалиёт асоси ташаккули усулҳои  мухталифи тафаккур мебошад: 

муҳокима, хулоса, исбот. Дар навбати худ донишеро, ки дар рафти ҳалли мавзӯъ истифода 

мешавад, ба ду намуд ҷудо кардан лозим аст: донише, ки хонанда ҳангоми таҳлили матни масъала 

ба даст меорад ва донише, ки бидуни ҷалби он раванди ҳалл номумкин аст. Ба ин ҷо таърифҳои 

гуногун, дониши асосҳои назарияю қонунҳо, мафҳумҳои мухталифи химиявӣ, хосиятҳои 

физикию химиявии моддаҳо, формулаҳои пайвастаҳо, муодилаҳои реаксияҳои химиявӣ, 

массаҳои молярии  моддаҳо ва ғайра дохил мешаванд. 

Миқдори зиёди таснифоти масъалаҳои химиявӣ мавҷуд аст. Олимони зерин дар асарҳояшон 

С.Г. Шаповаленко, Г.М. Чернобельская, Д.П. Ерыгин, Е.А. Шишкин, Л.Л. Чунихина, П.Н. 

Протасов, И.К. Ситович, М.В. Зуева, Г.Л. Абкин, В.В. Загорский, В.В. Сорокин, И.В. Свитаньков, 

Д.М. Кирюшкин, В.С. Полосин, Н.Е. Кузнесова, И.Н. Семенов, В.А. Безуевская, Л.Н. Аркавенко, 

В.Л. Гапонтсев, О.А. Белоусова таснифоти худро пешкаш кардаанд. 

Ҳар масъалае, ки омӯзгор пешниҳод мекунад, бояд ҳаттал имкон  ҳалли каломӣ, графикӣ, 

фаннию намоишӣ дошта бошад. Хонанда ҳақ дорад як роҳи ҳалро интихоб намояд ва ба комёбӣ 

умед бандад, ки дар натиҷа ангезиши ӯ тақвият меёбад. Ин махсусан дар синфҳои боло аҳамият 

дорад, зеро дар синфҳои мазкур маводи дидактикӣ аз лиҳози мундариҷа, шакл ва ҳаҷм мухталиф 

аст. Низоми масъалаҳо барои амалӣ гардонидани раванди самарабахши таҳсилотӣ захираи асосӣ 

ба ҳисоб меравад. Комёбии хонанда ҳангоми омӯхтани химия бештар аз 50 фоиз аз сифати 

захираи мазкур вобаста аст. Ҷузъҳои дигари комёбӣ дар ташкили фаъолияти хонандагон интихоб 

намудани таснифоти пешниҳод гардидаи намудҳои гуногуни масъалаҳо, ки ба дастури ҳалли 

масъалаҳо оид ба химия мувофиқ кунонида шудаанд.  
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Нақшаи 1. Таснифи масъалаҳои химиявӣ 

Ҳамин тавр, иҷрои шифоҳии масъалаҳо барои инкишофи зиракии хонандагон, ба онҳо 

таълим додани чунин амалҳои фикрӣ, аз қабили индуксия ва дедуксия, синтез ва таҳлил, 

ҳамчунин дар онҳо тарбия намудани маданияти ҳисобкунӣ, ки ба қобилияти фикран иҷро 

намудани амалҳои арифметикии на он қадар мураккаб асос меёбад, махсусан самарабахш аст. 

Масъалаҳои ҳисобӣ дар курси химияи мактабӣ вазифаҳои сершуморро иҷро мекунанд: онҳо 

тарзи оқилонаи тафаккурро ва мустақилияти хонандагонро инкишоф медиҳанд, ба татбиқи 

алоқаҳои байнифаннӣ имкон фароҳам меоранд, ба таҳкими иттилооти дар дарс ба дастомада 

мусоидат мекунанд, бинобар ин ба омӯзгор шароит фароҳам меоранд, ки на танҳо дониши 

хонандагонро тафтиш кунанд, балки тарзи тафаккуру қобилиятҳои эҷодии онҳо арзёбӣ карда 

шавад. 

Ҳамин тариқ, ҳалли масъалаҳо ҷузъи муҳимми раванди таълими химия аст. Ҳангоми 

мунтазам ҳал кардани намудҳои гуногуни масъалаҳо ба натичаҳои беҳтарин ноил гардидан 

мумкин аст. Бинобар ин коркарди низоми масъалаҳо дар раванди таълим ҷузъи муҳим ба ҳисоб 

меравад, зеро низоми масъалаҳо ба ноил гардидан ба беҳтарин натиҷаҳо дар мӯҳлати аз ҳама 

кӯтоҳ ва бо сарфи ҳадди ақалли нерӯ мусоидат мекунад.  

Таҷрибаи педагогӣ оид ба истифода дастури ҳалли масъалаҳо оид ба химия, ки дар 

ҳаммуаллифӣ бо унвонҷӯ  тартиб дода шудааст, бо қарори шӯрои методии Маркази чумҳуриявии 

таълимию методии Вазорати маориф ва илми Ҷумҳурии Тоҷикистон аз 27.04.2015 № 215 (қисми 

1) ва қарори Шӯрои миллии таҳсилоти Вазорати маориф ва илми Ҷумҳурии Тоҷикистон соли 

2016 (қисми 2) нашр гардидааст. 

Дар таҳқиқоти таҷрибавию озмоишӣ дар муддати се солҳои хониш 696 нафар хонанда, аз 

ҷумла 341 нафар дар гурӯҳи озмоишӣ ташкилоти ҷамъиятии МИМ «Ворисони Сино» ва 355 

нафар дар гурӯҳи назоратии синфҳои хатмкунандаи МТУ шаҳри Гулистон, ноҳияи Конибодом, 

ноҳияи Ашт иштирок карданд. 

Раванди таълими химия ҳам дар гурӯҳҳои озмоишӣ ва ҳам назоратӣ аз рӯи барномаи корӣ 

ба роҳ монда шуд. Дар натиҷаи озмоиш имкониятҳои дастури ҳалли масъалаҳо оид ба химия 

барои таълими ҳалли масъалаҳо дар раванди таҳсилот ҳам дар дарсҳо ва ҳам дар кори берун аз 

дарс ва берун аз синф, ҳамчунин ҳангоми вазифаҳои хонагиро тайёр кардани хонандагон ва 

тайёрии онҳо ба дарсу имтиҳонҳо муайян карда шуданд. Дар рафти озмоиш мо ният доштем 

фарзияи ибтидоиро дар бораи он ки истифодаи худомӯз ҳангоми ҳалли масъалаҳо оид ба химия 

азхудкунии маводи мавриди омӯзишро осон месозад, ба ташаккули маҳоратҳо ва таҳкими 

малакаҳои иҷрои масъалаҳои гуногунтип, шаклгирии тафаккури химиявии хонандагон мусоидат 
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мекунад ва ба туфайли ҳамаи ин фаъолияти зеҳнии онҳоро пурзӯр менамояд ва пойдории 

азхудкунии дониш ва сифати онро зиёд мекунад, собит созем. 

Дар аввал дастур барои таълими ҳалли масъалаҳо ба истифодабарандагони алоҳида паҳн 

карда шуд. Вазифаи асосии ин марҳила муайян кардани муносибати хонандагону омӯзгорон ба 

кор бо дастур буд. Пешниҳоду таклифҳои онҳо гирд овардаю мавриди таҳлил қарор дода, 

тавсияҳои онҳо дар такмили сохтори дастур ба эътибор гирифта шуданд. Бо ин роҳ дастур ба 

истифодабарандагони гуногун мутобиқ карда шуд, он такмил ёфт, имкониятҳои функсионалии 

он муайян гардиданд, низоми таъсири мутақобилаи дастуру истифодабарандагон аз коркард 

гузашт, муносибатҳои методӣ оид ба татбиқи он ташаккул ёфтанд. 

Ҳамзамон таҳлили адабиёти таълимӣ, методӣ ва илмӣ оид ба мавзӯи таҳқиқ идома ёфт. Дар 

натиҷаи кори ба анҷомрасонида фарзияю тахминҳои пештар баён гардида тасдиқи худро ёфтанд 

ва баъзе қонуниятмандиҳо муайян шуданд. 

Чи тавре ки пешбинӣ шуда буд, дар ҳолати одитарин дастурро, ки маълумотномаҳои зиёд 

(қомуси химиявӣ, реаксияҳои химиявӣ ва ғайра) дорад, барои ҳалли муфассали ҳамаи масъалаҳо 

истифода бурдан мумкин аст. Дар ин ҳолат дастурро ҳангоми шарҳу тавзеҳ дар дарси маъмулӣ 

низ истифода бурдан мумкин аст. Дастурро ҳангоми кор дар ҷуфтҳо ва ё гурӯҳҳои хурд низ 

метавон мавриди истифода қарор дод. Масъалаҳои дастурро, ки аз рӯи мавзӯъ интихоб шудаанд, 

истифода бурда, чи тавр ҳал кардани масъаларо фаҳмонидан ё ба хонандагон барои кори 

мустақилона мавод пешниҳод кардан мумкин аст. 

Дар дастур ҳалли тайёри масъалаҳо низ мисли дигар маводи маълумотӣ ба ихтиёри 

хонандагон гузошта шудааст. Дар рафти таҳияи дастур суоле ба миён омад, ки оё хонандагон 

ҳалли тайёрро аз дастур ба таври механикӣ рӯйбардор нахоханд кард? Мушоҳидаҳои баъдина 

нишон доданд, ки аксарияти истифодабарандагон маводи маълумотиро корбаст намуда, аввал 

худашон масъаларо ҳал мекунанд. Бо вуҷуди ин як қисми хонандагон якбора ба ҳалли тайёр 

муроҷиат менамоянд. Ин ҳолатро анкетагузаронӣ низ тасдиқ кард. 

Қариб 76 фоизи хонандагон масъаларо мустақилона ҳал мекунанд. 29 фоиз ҳалли тайёрро 

чун шпаргалка истифода мебаранд (Ҳосили ҷамъи ин ду нишондиҳанда аз 100 фоиз зиёд аст, зеро 

хонандагон якчанд ҷавоб пешниҳод кардаанд). Чунин натича аз он шаҳодат медиҳад, ки баъзе 

хонандагон  ба ҳалли масъала рағбат надоранд, меҳнатдӯст нестанд, яъне омӯзгор бояд дар ин 

самт тадбирҳо андешад. Баъди мутобиқ гардидан ба дастур хонандагон барои ёрӣ ба омӯзгор ё 

рафиқонашон муроҷиат накарда, тақрибан 40-45 дақиқа мустақилона масъала ҳал карданд. Барои 

ҳалли масъала ба хонандагон он иттилооте, ки дар ихтиёр доштанд, кофӣ буд. Дар қафои анкета 

(пурсишнома) хонандагон ғайр аз пешниҳоду таклифҳои худ барои таҳиягарони анкета баъзе 

қайдҳо кардаанд, ки бевосита ба рафти ҳалли масъала дахл доранд.  

Дар марҳилаи ибтидоии озмоиш яке аз мақсадҳои мо муайян кардани таъсири кор бо дастур 

бо соҳаи эҳсосии хонандагон, муносибати онҳо ба таълими ҳалли масъалаҳо бо ёрии маводи 

дидактикӣ буд. Ин корро мо ҳар моҳ бо хонандагони синфҳои 8-11 гузаронидем. 

Мо рӯҳияи хонандагонро бо ёрии мушоҳида ва сӯҳбат, ҳамчунин аз рӯи натиҷаҳои таҳлили 

ҳалли вазифаҳои химиявӣ муайян кардем. Дар ин марҳала мушоҳидаи хеле ҷолиб кардем: ба 

хонандагоне, ки химияро ба қадри кофӣ намедонанд, ҳал кардани масъалаҳои типии дастур 

бештар маъқул аст; хонандагоне, ки фанро хуб медонанд ва масъалаҳои тестиро ҳал карда 

метавонанд, ҳангоми ҳалли масъалаҳои барои онҳо осон дар реҷаи интерактивӣ, шартҳоро хонда 

ва масъаларо зуд ҳал намуда, кӯшиш мекарданд, ки ҷавоби ниҳоиро фавран баъди суоли якум 

ворид созанд. Зарурӣ будани иҷрои тамоми пайдарпаии амалҳоро фаҳмида онҳо маъюс 

гардиданд. Хонандагоне, ки масъаларо ҳал карда наметавонанд, баръакс бо шавқу завқ ба ҳалли 

масъала машғул шуданд. Чунин хонандагон дар бораи дастур танҳо мулоҳизаҳои мусбат изҳор 

карданд. Дар асоси мушоҳидаи мазкур мо фарз кардем, ки ҳангоми истифодаи дастур дар дарс 

барои таълим додани ҳалли масъалаҳои типӣ он ба хонандагони «сустхон» таъсири калон 

мерасонад, ба тайёрии хонандагони «аълохон» таъсири дастур камтар хоҳад буд. 

Фарзияи мазкур баъдан бо таҷриба исбот карда шуд. Мо ин фактро чунин шарҳ медихем: 

хангоми кор бо дастур дар хонандагон сабки муайяни тафаккур ташаккул меёбад, амалҳои зеҳнӣ 

ба тартиб медароянд, ки маҳз ҳамин чиз ба хонандагони «сустхон» намерасад. Хонандаи 

«аълохон» ҳангоми ҳалли масъалаҳои ғайримураккаби типӣ ба ташаккули чунин интизоми зеҳнӣ 
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эҳтиёҷ надорад, зеро сабки тафаккури ӯ аллакай ташаккул ёфтааст. Бинобар ин ӯ муқаррароти 

алгоритми пешниҳодгардидаро чун амалҳои нолозими таҳмилӣ қабул мекунад ва табиист, ки 

эҳсоси эътироз менамояд. Вақте ки ӯ бо масъалаҳои барояш ношинос ё нисбатан мушкил рӯбарӯ 

мешавад, рафтори хонанда тамоман тағйир меёбад. Дар ин маврид ӯ бо дастур нисбат ба 

«сустхон» бештар бо шавқу мароқ кор мекунад ва аксаран варианти ҳалли худашро пешниҳод 

менамояд. Ба назари мо, факти мазкур аз ҳавасмандии хонанда ба кор шаҳодат медиҳад. Лозим 

ба зикр аст, ки ҳалли чунин масъалаҳо дар дарсҳо зимни кори фронталӣ тавсия намешавад. 

Ҳалли онҳоро ҳангоми кори инфиродии хонандагон, дар дарсҳое, ки ба ҳалли масъалаҳо 

бахшида шудаанд ё ҳангоми иҷрои супориши хонагӣ ташкил кардан мумкин аст. 

Ҳамин тариқ, мо муайян кардем, ки таълим бо ёрии технологияи мазкур мароқи аксарияти 

истифодабарандагонро бедор мекунад, ба онҳо бо дастур кор кардан маъқул аст. 

Баъзе элементҳои ҳавасмандӣ, ки ба кор бо дастур хос аст, мароқи хонандагонро бедор 

месозад ва ба нағз азхуд кардани донишҳое мусоидат мекунад, ки дар шароити дигар онҳо 

диққату мароқи хонандагон ба худ ҷалб наменамоянд. Ҳамин чиз боиси ангезиши идома додани 

кор мегардад. Маъмулан, як супоришро иҷро карда, хонанда қаноатмандӣ эҳсос мекунад ва бо 

майли тамом ба ҳалли масъалаи дигар мепардозад. Аз кор бо дастур дур кардани ӯ ба осонӣ 

муяссар намешавад. 

Ҳангоми анкетагузаронӣ байни истифодабарандагони категорияҳои гуногун ба онҳо суоли 

зерин дода шуд: «Оё чунин методикаи ҳалли масъалаҳо фоидабахш аст?» Ин суол самтияти 

амалӣ дошт, зеро таҳияи дастур ба охир мерасид. Аз теъдоди умумии бо методикаи мазкур 

коркунандагон ба ин суол дар рафти анкетагирӣ 696 нафар ҷавоб доданд. 89% пурсидашудагон 

таҳияи дастурро ҷонибдорӣ карданд. 

Дар рафти таҷриба соҳаҳои имконпазири татбиқи дастур дар раванди таҳсилотӣ муайян 

карда шуданд. Мо тахмин кардем, ки дастур мумкин аст ҳангоми таълими мустақилона истифода 

шавад, ҳамчунин дар вақти ҳузур надоштани омӯзгор ҷои ӯро гирад. Таҳлили анкетаҳо нишон 

дод, ки тақрибан 43% истфодабарандагон ҷонибдори ҳамин фикранд.  

Омодагӣ ба имтиҳоноти дохилшавӣ ё ММТ яке аз намудҳои худомӯзӣ аст. Тақрибан 36% 

истифодабарандагон чунин мешуморанд, ки дастурро барои ба мақсади тайёрӣ ба имтиҳонҳои 

дохилшавӣ ва ё ММТ истифода бурдан мумкин аст. 33 фоизи истифодабарандагон чунин 

мешуморанд, ки дастурро дар машғулиятҳои берун аз дарс аз химия, барои чуқур омӯхтани мавод 

мавриди истифода қарор додан мумкин аст. 53 фоиз бошад чунин мешуморанд ки дастурро дар 

дарсҳо истифода бурдан мумкин аст. 

Таъсири тестҳо оид ба химия ба сифати дониш. Дар давоми солҳои таҳсили 2016-2017, 

2017-2018, 2018-2019 таҷриба оид ба татбиқи тестҳо аз химия, ки дар ҳаммуаллифӣ бо унвонҷӯ  

таҳия шудаанд, дар раванди таълими муассисаи таҳсилоти миёнаи умумӣ идома ёфт.  

Дар синфҳои озмоишӣ омӯзиши ҳалли масъалаҳо оид ба химия бо ёрии методикаи нави 

«омӯзиши занҷир» идома ёфт. 

Хонандагонро дар рафти таълим вобаста ба савияи дониш, ки пас аз 2 моҳи (сентябр ва 

октябр) донишандӯзӣ ҳосил шудааст, ба се зергурӯҳ ҷудо мекунанд. 

Байни хонандагоне, ки роҳи ҳалли масъаларо пурра азхуд карданд (зергурӯҳи 1), омӯзиши 

мутақобила сурат мегирад. Ба зергурӯҳи 2 хонандагоне дохил мешаванд, ки 80 фоизи 

масъалаҳоро ҳал кардаанд. Хонандагони зергурӯҳи 1 ба хонандагони зергурӯҳи 2 дар ҳалли 

мушкилоти масъала кӯмак мерасонанд. Ба туфайли ин малака ва маҳорати ҳал намудани масъала 

такмил меёбад ва хонандагони зергурӯҳи 2 низ роҳҳои ҳалли масъаларо таълим мегиранд. 

Ба зергурӯҳи 3 хонандагоне дохил мешаванд, ки 60% масъаларо ҳал кардаанд. Муаллим ба 

хонандагони зергурӯҳи 2 супориш медиҳад, ки бо хонандагони зергурӯҳи 3 то пурра азхуд 

намудани роҳи ҳалли масъала ҳамкорӣ намоянд. Вазифаи зергурӯҳи 2 вақте ба охир мерасад, ки 

хонандагони зергурӯҳи 3 аз ӯҳдаи мустақилона ҳалл кардани масъалаи мазкур бароянд. 

Методикаи ҳалли «занҷирӣ» ба як нуктаи хеле муҳим такя мекунад: агар хонанда дониши 

худро ба ягон кас таълим диҳад, дар раванди чунин таълим 95%-и маълумот дар хотири ӯ нақш 

мебандад. 

Барои ба хонандагон омӯзонидани тартиб додани шарт ва методҳои ҳалли масъала омӯзгор 

бояд аз ҳамаи намудҳои технологияи педагогика ва таҷрибаи пешкадами муосир ҳамаҷониба 
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истифода барад. Мо методикаи таълимии омӯзиши «занҷир»-ро коркард намуда, ба дастовардҳои 

калон ноил гардидем. 

Дар методи омӯзиши «занҷир» ҳамаи методҳои анъанавӣ: сӯҳбат, аёният, ҳикоя, пурсиш, 

назорат ва методҳои интерактивӣ: сӯҳбати эвристикӣ, блитс-пурсиш, ангезиши зеҳн, таҳлили 

морфологӣ, кластер, шаршара, гейзер, варақаи омӯзиши маводи нав, варақаи ҳамдигаромӯзонӣ, 

варакаҳо барои машқ додани ҳамдигар, варақаи пурсиши ҳамдигар, варақаи санҷиши ҳамдигар, 

«Фикр кунед, дукаса фаъолият карда, мубодилаи назар намоед»; ҳампурсиши ҳидояткунанда бо 

усули "қувваҳои баробар" ва ғайра истифода мегарданд. 

Бартарияти методикаи омӯзиши «занҷир» аз он иборат аст, ки хонандагони сустхон аз 

потенсиали илмии хонандагони пешқадам истифода мебаранд. Истеъдоди фардии хонандагон 

гуногун мебошад. Аз ин лиҳоз, мувофиқи фаҳмиш ва дараҷаи дониши худ як қисми хонандагон 

аз иҷрои ҳалли масъала мебароянд. 

Методи омӯзиши «занҷир» чунин сифатҳои шахсиятро тарбият мекунад: покизакорӣ, 

вазифашиносӣ, боинтизомӣ, дақиқӣ, фаъол будан, беғаразӣ, ҳалимӣ, саҳеҳӣ, эҳтиёткорӣ, 

боадабӣ, сахтгирӣ, бодиққатӣ, хушзеҳнӣ, собитқадамӣ, тобоварӣ, бурдборӣ, босаводӣ, 

инсондӯстӣ, дурандешӣ, далерӣ, серамалӣ, зиракӣ, хайрхохӣ, ҳалолкорӣ, бовиҷдонӣ, 

ҳозирҷавобӣ, мӯъҷазбаёнӣ, мантиқан фикр кардан, диққатталабӣ, устуворӣ, меҳрубон будан, 

боистеъдодӣ, софдилӣ, фоидаоварӣ, ботамкинӣ, маърифатнокӣ, такрор, дақиқкорӣ, ҳақиқӣ 

будан, самимият, босаранҷомӣ, пурмазмунӣ, қобилиятнокӣ, таҳаммулпазирӣ, меҳнатдӯстӣ, 

эътимоднокӣ, ҷиддият, боэътидол будан, такрор, возеҳӣ ва ғайра. 

Маҳорати мураббиро, ки онро маҳорати педагогӣ меноманд, маҳз ҳамин нуктаҳо муайян 

мекунанд. Маҳорати педагогӣ сатҳи баланд ва, мутаносибан, самарабахшии баланди иҷрои 

салоҳиятҳои калидӣ аз ҷониби инсони тарбиятгар мебошад. 

Барои ба вуҷуд овардани чунин муҳити ғайриодӣ сараввал хизмати омӯзгорони 

дарсдиҳанда ниҳоят бузург аст. 

Дар Маркази миллии тестии назди Президенти Ҷумҳурии Тоҷикистон ба тестҳои 

довталабон аз фанни химия аз рӯи низоми 37-хола баҳогузорӣ карда мешавад. Натиҷаҳои тести 

даромад сатҳи пасти ибтидоии омодагии хонандагонро оид ба химия ҳам дар синфҳои озмоишӣ 

ва ҳам дар синфҳои назоратӣ тасдиқ карданд. Лозим ба таъкид аст, ки паст будани сатҳи 

ибтидоии омодагии хонандагон қаблан пешбинӣ шуда буд.  

Чи тавре ки сӯҳбатҳои шахсӣ нишон доданд, хонандагони ин гурӯҳҳо дар вақти таҳсил дар 

муассисаи таҳсилоти миёнаи умумӣ диққати асосиро ба математика ва фанҳои гуманитарӣ дода, 

ба машғулиятҳои химия камтар аҳамият ҷудо кардаанд. Бинобар ин суоли «Оё ба хонандагони аз 

фанни химия дур ва бо ин фан шиносоии дуруст надошта роҳҳои ҳалли масъалаҳои химияро 

таълим додан мумкин аст?» хеле диққатҷалбкунанда буд. 

Коркарди омории натиҷаҳои тести даромад бо ёрии методҳои ғайрипараметрӣ сурат 

гирифт. Методҳои мазкур ба истифодаи додаҳои таҷрибаи педагогӣ, ки дар натиҷаи 

андозагириҳои на танҳо миқдорӣ, балки сифатӣ низ бо ёрии ҷадвалҳои дискретии номгӯй ва 

тартиб ба даст омадаанд, имконият медиҳанд. Барои таҳлили додаҳои тест хонандагони синфҳои 

назоратӣ ва озмоишӣ тибқи баҳоҳои барои иҷрои кор гирифтаашон ба се категория ҷудо шуданд. 

Таъкид кардан лозим аст, ки хонандаи сазовори баҳои панҷ кам аст. Натиҷаҳои тест дар ҷадвали 

1 оварда шудаанд. 

Ҷадвали 1. 

Натиҷаҳои тести даромад оид ба химия дар гурӯҳҳои озмоишӣ ва назоратӣ 

Гурӯҳ 

Баҳо Теъдоди 

умумии 

хонандагон 
"ғайриқано-

атбахш" 

" қаноат-

бахш"  
"хуб"  "аъло" 

Назоратӣ, теъдоди 

хонандаҳо 
19 12 13 2 46 

Озмоишӣ, теъдоди 

хонандаҳо 
15 16  10 2 43 
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Ҷадвали 2. 

Додаҳои тести вурудии хонадагони синфҳои назоратӣ ва озмоишӣ, ки дар намуди 

ҷадвали 2хС пешниҳод шудааст 

Интихоб 
Категория 

1 «ғайриқаноатбахш»  2 «қаноатбахш» 3 «хуб» 4 "аъло" 

Назоратӣ, теъдоди 

хонандаҳо n1 = 45 
19 12 13 2 

Озмоишӣ, теъдоди 

хонандаҳо n2= 42 
15 16 10 2 

 

Барои татбиқи меъёри омории % ҳамаи шартҳои зарурӣ мавҷуданд: ҳар ду интихоб 

тасодуфианд; интихобҳо мустақилонаанд; узвҳои ҳар як интихоб байни ҳам алоқаманд нестанд; 

ҷадвали қиёсии андозагириҳо аз ҷадвали қиёсии номгӯйҳо бо якчанд категория баландтар нест. 

Тавсия дода мешавад, ки маълумот барои коркарди оморӣ дар намуди ҷадвали 2хС 

пешниҳод гардад. Дар ин ҷо С – миқдори категорияҳо аст (ҷадвали 2). 

Эҳтимолияти онро ифода мекунем, ки объекти аз категорияи якуми маҷмӯаҳо тасодуфӣ 

интихоб гардида ба категорияи i-и ҷадвали андозагирии хосияти мавриди тафтиш (i=1,2, ….С) 

чун р1i тааллуқ дорад. Эҳтимолияти ҳамин ҳодисаро барои объектҳои маҷмӯаи дувум бо р2i 

(i=1,2…C) ифода мекунем. Он вақт дар асоси натиҷаҳои ҷадвал фарзияи сифрии Н0-ро дар бораи 

баробарии афтодани объектҳои маҷмӯаҳои якум ва дувум ба ҳал як аз i тафтиш кардан мумкин 

аст. Фарзияи алтернативии Н1 дар ин маврид намуди р1i ≠ p 2i-ро ҳеч набошад барои яке аз С–

категорияҳо дошта метавонад.  

 

 
Расми 1. Қимати ибтидоии балли миёнаи интихобҳои озмоишӣ ва назоратии хонандагон аз 

рӯи натиҷаҳои тести даромад: 1 – гурӯҳи назоратӣ, 2– гурӯҳи  озмоишӣ. 

 

Тафтиши фарзияи мазкур тавассути ҳисобкунии қиматҳои омори меъёри 
2 аз рӯи 

формулаи зерин сурат гирифтааст. 

𝑇 =
1

𝑛1 ∗ 𝑛2

∑
𝑛1𝑄2𝑖  −  𝑛2𝑄1𝑖)

2

𝑄1𝑖 + 𝑄2𝑖

𝑐

𝑖=1

 

𝑇 =
1

45 ∗ 42
[
(45 ∗ 24 −  42 ∗ 22)2

22 + 24
] + [

(45 ∗ 16 −  42 ∗ 19)2

16 + 19
] + [

(45 ∗ 2 −  42 ∗ 4)2

2 + 4
] ≈ 0,296 

Барои 𝛼 = 0,05 ва рақами дараҷаҳои озодии  = С-1 =2 қиммати бӯҳронии меъёри 2 : Ткр

=5,991 мебошад. Тибқи қоидаи қабули қарор натиҷаҳои ба дастомада барои рад кардани фарзияи 

сифрии (Тназ<Ткр) дар сатҳи аҳамиятнокии 𝛼 = 0,05 асос намедиҳад. Пас сатҳи дониши 

2,6
2,4

0

1

2

3

4

5

1 2

Қимати миёна
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хонандагони зергурӯҳҳои озмоишӣ ва назоратӣ дар ҳамин сатҳи аҳамиятнокии  𝛼 = 0,05 фарқ 

намекунад. 

Таҳлили сифатии натиҷаҳои озмоишӣ дар ҷадвали 1 то андозае асос медиҳад, ки омодагии 

ибтидоии хонандагони синфҳои назоратиро аз ибтидо нисбат ба хонандагони синфҳои озмоишӣ 

беҳтар ҳисоб кунем. (Расми 1). 

Пеш аз кор бо методика дар машғулият тести кӯтоҳе гирифта шуд, ки дониши хонандагонро 

сафарбар намуд, диққати онҳоро ба масъалаҳое, ки то ин лаҳза нофаҳмо ё номаълум буданд, ҷалб 

кард. Сипас хонандагон корро бо методикаи наве, ки унвонҷӯ  таҳия кардааст, оғоз намуданд. 

Дар ин марҳила шакли асосӣ кори мустақилонаи хонандагон оид ба ҳалли масъалаҳои химиявӣ 

буд. Методика дар реҷаи тренажёр истифода мешуд. Агар мақсади машғулият таълими ҳалли 

масъалаҳои барои хонандагон нав бошад, ба онҳо барои иҷро маҷмӯаи якхелаи масъалаҳо 

пешниҳод мешуданд. Дар дарсҳои аввал ба хонандагон  ёддошти мухтасар дар бораи ҳалли 

масъалаҳо оид ба химия медоданд. 

Ҷадвали 3. 

Натиҷаи омӯзиши ҳалли масъалаҳо дар гурӯҳи интихоби назоратӣ бо тарзи усулҳои 

анъанавӣ 
Теъдо

ди 

хато 

Теъдоди 

балл 

Баҳо Кори 

мустақи

лонаи 1 

Кори 

мустақи

лонаи 2 

Кори 

мустақи

лонаи 3 

Кори 

мустақи

лонаи 4 

Кори 

мустақи

лонаи 5 

Кори 

мустақи

лонаи 6 

Кори 

назоратӣ 

8 1 ноком 2 0 2 0 2 2 2 

7 2 ноком 7 2 6 8 2 5 6 

6 3 ноком 10 5 6 6 11 5 4 

5 4 ком 5 11 11 15 11 11 13 

4 5 ком 7 11 11 4 9 11 9 

3 6 хуб 3 5 6 0 2 5 4 

2 7 хуб 10 4 2 0 2 5 7 

1 8 аъло 2 7 0 9 4 0 0 

Нафар   46 45 44 42 43 44 45 

 

Ҳангоми такмил додани малакаи ҳалли масъалаҳои маълум маҷмӯи калони супоришҳоро 

гирифта ба хонанда имкон медоданд, ки худаш масъалаҳоро барои ҳал интихоб намояд, шумораи 

онҳо ва пайдарпайии иҷроро низ худаш муайян кунад. Дар давоми машғулият хонандагон дар 

дафтарҳои худ сабтҳои заруриро мекарданд, то дар вақти такрори маводи омӯхта истифода 

баранд ё бо ёрии он супориши хонагиро иҷро намоянд. Дар дарси оянда ба онҳо супоришҳое дода 

мешуд, ки ба супоришҳои як дарс пеш иҷро карданашро таълим гирифтаашон ё машқ кардаашон 

шабоҳат доштанд. Супоришҳо дар намуди корҳои мустақилона дода мешаванд ва масъалаю 

машқҳоеро дар бар мегиранд, ки хонандагон бояд ба онҳо ҷавобҳои муфассали хаттӣ диҳанд. 

Супоришҳо дорои сатҳҳои мухталифи мураккабанд. Натиҷаҳои ба дастомада ба ҷадвали 

махсус дароварда, мавриди таҳлил қарор мегиранд (Ҷадвалҳои 3 ва 4). Натиҷаҳои таълим аз рӯи 

хол/балл арзёбӣ карда мешавад. (37 хол – балл мувофиқи ҳадди ақалли баллҳои гирифта шуда, 

37 холро барои як фанни химия ташкил медиҳад. Он ба тариқи зайл ҳисоб карда мешавад: 19 

тести пӯшида -19 хол, 3 тести мувофиқоварӣ – 12 хол (ҳар тест чаҳор савол дорад ва ба ҳар савол 

як хол дода мешавад), 3 тести кушода – 6 хол). Ҷамъи холҳо ба 150 балл баробарқимат аст, дар 

Маркази миллии тестӣ барои ихтисоси тиббӣ чунин миқёсгузорӣ муқаррар карда шудааст. Аз ин 

ҷо барои як ҳалли ҷавоби дуруст аз фанни химия, 150/37=4,054 коэффитсиент мебарояд. Масалан, 

дар ҳамаи донишгоҳҳои тиббӣ холҳои ба даст овардаи довталабон 150 балл бошад, аммо ба 

ихтисоси химия, биология ва дигар ихтисосҳо балли умумӣ фарқ мекунад.  

Барои муайян кардани саҳеҳияту мӯътамадии натиҷаҳои ба даст даромада меъёри 

Колмогоров-Смирнов истифода бурда шуд. Баъди гузаштани фосилаи назарраси вақт тафтиши 

такрории маҳорати ҳалли масъалаҳо амалӣ гардонида шуд. Додаҳои озмоишӣ ба натиҷаҳои кори 

мустақилона, ки бевосита баъди таълим гузаронида шуда буд, муқоиса гардид. Бо ин роҳ мо 

сифати донишҳои боқимонда ва устувории онро санҷидем. 

Байни хонандагоне, ки бо ин методика кор карданд, анкетагузаронӣ сурат гирифт. Дар 

раванди кор истифодабарандагон таҳти назорат гирифта шуданд, бо онҳо сӯҳбатҳои инфиродӣ 
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барпо карда шуд, фикру ақида ва мулоҳизаҳои онҳо дар бораи методи мавриди назари таълими 

ҳалли масъалаҳо гирдовардаю мавриди таҳлил қарор гирифтанд. 

Ҷадвали 4. 

Натиҷаи омӯзиши ҳалли масъалаҳо дар гурӯҳи интихоби озмоишӣ бо тарзи усулҳои 

интерактивӣ 
Теъдоди 

хато 

Теъдоди 

балл 

Баҳо Кори 

мустақи-

лонаи 1 

Кори 

мустақи-

лонаи 2 

Кори 

мустақи-

лонаи 3 

Кори 

мустақи-

лонаи 4 

Кори 

мустақи-

лонаи 5 

Кори 

мустақи-

лонаи 6 

Кори 

назоратӣ 

8 1 ноком 2 0 0 0 0 0 0 

7 2 ноком 4 4 2 2 2 2 2 

6 3 ноком 1 4 0 2 2 0 2 

5 4 комёб 9 6 2 6 6 0 4 

4 5 комёб 7 6 6 4 6 6 4 

3 6 хуб 4 10 13 14 8 14 18 

2 7 хуб 6 8 15 6 9 16 6 

1 8 аъло 2 4 7 8 9 4 6 

Нафар   43 42 45 42 42 42 42 

 

Натиҷаҳои тести даромад нишон доданд, ки сатҳи омодагии хонандагон дар интихобҳои 

озмоишию назоратӣ тахминан якхела мебошад. Ҳангоми таҳлили натиҷаҳои корҳои 

мустақилона, ки пас аз ду машгулияти аввалин гузаронида шуданд, фарқҳои нишондиҳандаҳои 

сифатӣ ба мушоҳида нарасиданд.  

Мо сабаби набудани фарқҳои нишондиҳандаҳои сифатиро дар он мебинем, ки хонандагони 

синфҳои назоратӣ аз аввал оид ба химия омодагии нисбатан хуб доштанд. Ғайр аз ин хонандагони 

синфҳои озмоишӣ ба таълим аз рӯи ин методика ба тезӣ мутобиқ нагардиданд. 

Ташкили раванди таълими ҳалли масъалаҳо тавсиф шудааст. Дар ин ҷо мо натиҷаҳои 

таълими хонандагони синфҳои назоратӣ ва озмоишӣ ва намунаҳои коркарди омории онҳо, 

ҷадвалу диаграммаҳои натиҷаҳои таҳқиқотро меорем. 

Ба сифати мисол нишон медиҳем, ки коркади математикии натиҷаҳои кори мустақилона – 

ҳалли масъала аз рӯи тести №1 «Мафҳумҳои асосии химия» чи тавр сурат гирифт. Барои 

коркарди оморӣ меъёри Колмагоров-Смирнов истифода бурда шуд. Ҳамаи шартҳои 

гузаронидани таҷриба ба талаботи зарурии татбиқи он ҷавобгӯянд: 

1. Ҳар ду интихоб (озмоишӣ  ва назоратӣ) тасодуфианд. 

2. Интихобҳо мустақиланд. 

3. Аъзои ҳар як интихоб байни ҳам алоқаманд нестанд. 

4. Хосияти мавриди таҳқиқ дар ҳар ду маҷмӯа тақсими муттасил, яъне бефосила дорад. 

5. Ҷадвали андозагирӣ фосиладор аст, чунки мундариҷаи кори мустақилона ва низоми 

баллӣ, ки барои арзёбии кори мустақилона истифода мешавад, ба ҳама шартҳои зарурии 

ташаккули чунин ҷадвал ҷавобгӯ мебошанд: ҳамаи суолҳо ба омӯзиши дониши хонандагон оид 

ба мафҳумҳои асосии химия нигаронида шудаанд, ҳар як суол моҳиятан масъалаи зеҳнӣ буда, 

ҷавоби он ба танҳо аз нав барқарор кардани мавод маҳдуд намешавад. 

Натиҷаҳои иҷрои кори мустақилона аз ҷониби хонандагон - ҳалли масъала аз рӯи тестҳо ва 

коркарди натиҷаҳо барои татбиқи меъёри Колмогоров-Смирнов дар ҷадвал (Ҷадвали 5) оварда 

шудааст. Фарзияи  H0 : F(x) = G(x) ё тахмин дар бораи функсияҳои якхелаи тақсими шумораи 

ҷавобҳои дуруст ба супоришҳои назоратӣ дар байни интихобҳои назоратию озмоишӣ бояд 

мавриди тафтиш қарор мегирифтанд. Фарзияи алтернативии H1 :  F(x)   G(x) пешбинӣ мекунад, 

ки функсияҳои тақсими шумораи чавобҳои дуруст дар ду маҷмӯи баррасишавандаи хонандагон 

фарқ мекунад.  

Ҷадвали 5. 

Натиҷаҳои коркарди омории қимматҳо аз рӯи гузаронидани кори мустақилонаи № 1 

Тедоди 

хато 
Балл 

Басомади 

мутлақ дар 

интихоб 

Басомади 

андӯхта S1=∑f1/n1 S2=∑f2/n2 S1= S2 |S1= S2| S2- S1 

f1 

назр 

f2 

озм. 
Sf 1 Sf 2 
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8 1 2 2 46 43 1 1 0 0 0 

7 2 7 4 44 41 0,957 0,953 0,003 0,003 -0,003 

6 3 10 9 37 37 0,804 0,860 -0,056 0,056 0,056 

5 4 5 9 27 28 0,586 0,651 -0,064 0,064 0,064 

4 5 7 7 22 19 0,478 0,441 0,036 0,036 -0,036 

3 6 3 4 15 12 0,326 0,279 0,047 0,047 -0,047 

2 7 10 6 12 8 0,260 0,186 0,074 0,074 -0,074 

1 8 2 2 2 2 0,043 0,046 -0,003 0,003 0,003 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

 

Қимати омори меъёри дутарафаро аз рӯи формула меёбем.  

T=max|S1 – S2| 

(2) 

T1 = 0,059 

Қимати бӯҳронии омори меъёри дутарафаро аз рӯи формулаи зерин муайян мекунем: 

𝑊1−𝛼 = λα ∗ √
𝑛1  +  𝑛2

𝑛1  ∗  𝑛2
 

(3) 

Барои α = 0,05 ва мутаносибан λα = 1,36 тибқи ҳамин формула: 

𝑊1−𝛼 = λα ∗ √
𝑛1  +  𝑛2

𝑛1  ∗  𝑛2
 

Аз ин ҷо нобаробарии 1 1Т W (0,059 0,386)  дуруст аст. Бинобар ин мувофиқи қоидаи 

қабули қарор фарзияи сифрии Н0 қабул ва фарзияи алтернативии Н1 рад карда мешавад, ки ин 

имкон медиҳад дар бораи баробарии тақсимоти теъдоди ҷавобҳои дуруст дар супоришҳои 

назоратӣ байни хонандагони гурӯҳҳои назоратӣ ва озмоишӣ дар сатҳи қимати 5% хулоса 

бароварда шавад. 

Ҳангоми коркарди математикии натиҷаҳои кори мустақилонаи 2 натиҷаи шабеҳ ба даст 

омад. Қимати ҳосилшудаи омори меъёри дутарафа, ки тибқи форулаи (2) ёфт шудааст, чунин 

қимматро ташкил кард. 

1 1 2Т max S S   

1Т 0,164 

Айни замон қимати бӯҳронии омори меъёри дутарафа, ки тибқи формула муайян карда 

шудааст, 1W  = 0,403-ро барои 𝛼 = 0,05 ва мутаносибан 1,36  -ро ташкил кард. Аз ин ҷо 

нобаробарии 1 1Т W (0,164 0,403)  дуруст аст. Бинобар ин мутобиқан ба қоидаи қабули қарор 

фарзияи сифрии Н0 қабул ва фарзияи алтернативии Н1 рад карда мешавад. Ин имкон медиҳад дар 

бораи баробарии тақсимоти шумораи ҷавобҳои дуруст ба супоришҳои назоратӣ байни 

хонандагони интихобҳои назоратию озмоишӣ дар сатҳи қимат 5% хулоса барорем. 

Ин бошад имкон медиҳад ба хулоса оем, ки самаранокии таълимии омӯзиш бо ёрии 

МИҲМ (методҳои интерактивии ҳаллии масъалаҳо) нисбат ба методикаи анъанавии таълим 

беҳтар аст. 

Натиҷаҳои таҳлили ҷамъбасти чаҳор корҳои мустақилонаи минбаъда ва кори назоратӣ 

имкон доданд, ки хулосаҳои тамоман дигар бароварда шаванд. Барои мисол натиҷаи коркарди 

математикии натиҷаҳои кори мустақили №5 «Кинетикаи химиявӣ»-ро мегирем. Бо натиҷаҳои 

боқимонда дар замима шинос шудан мумкин аст. Барои коркарди оморӣ меъёри Колмогоров-
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Смирнов истифода шуд. Ҳамаи шартҳои гузаронидани озмоиш ба талаботи зарурии татбиқи он 

ҷавобгӯ буд. 

Натиҷаҳои кори мустақилонаи хонандагон ва коркарди натиҷаҳо барои татбиқи меъёри 

Колмогоров-Смирнов дар ҷадвали 6 оварда шудаанд. 

Ҷадвали 6.  

Натиҷаҳои коркарди омории натиҷаҳои кори мустақилонаи №5 

Тедоди 

хато 
Балл 

Басомади 

мутлақ дар 

интихоб 

Басомади 

андӯхта S1=∑f1/n1 S2=∑f2/n2 S1= S2 |S1= S2| S2- S1 

f1 

назр 

f2 

озм. 
Sf 1 Sf 2 

8 1 
2 0 43 42 1 1 0 0 0 

7 2 
2 2 41 42 0,953 1 -0,046 0,046 0,046 

6 3 
11 2 39 40 0,906 0,952 -0,045 0,045 0,045 

5 4 
11 6 28 38 0,651 0,904 -0,253 0,253 0,253 

4 5 
9 6 17 32 0,395 0,761 -0,366 0,366 0,366 

3 6 
2 8 8 26 0,186 0,619 -0,433 0,433 0,433 

2 7 
2 9 6 18 0,139 0,428 -0,289 0,289 0,289 

1 8 
4 9 4 9 0,0933 0,2147 -0,121 0,121 0,121 

0 0 
0 0 0 0 0 0 0 0 0 

 

Бояд фарзияи Н0: F(х)=G(х) ё тахмин дар бораи функсияҳои якхелаи тақсимоти теъдоди 

ҷавобҳои дуруст ба супоришҳои назоратӣ дар байни хонандагони интихобҳои назоратӣ ва имкон 

медиҳад озмоишӣ тафтиш шавад.  

Фарзияи алтернативии H1 :  F(x)   G(x)  пешбинӣ мекунад, ки функсияи таксимоти 

шумораи ҷавобҳои дуруст дар ду маҷмӯи хонандагони мавриди баррасӣ мухталифанд. 

Қимати омори меъёри дутарафаро аз рӯи формулаи (2) меёбем. 

T=max|S1 – S2| 

T1 = 0,462 

Қимати бӯҳрони омори меъёри дутарафаро аз рӯи формула муайян мекунем: 

Барои α = 0,05 ва мутаносибан λα = 1,36 тибқи ҳамин формула: 

𝑊1−𝛼 = λα ∗ √
𝑛1  +  𝑛2

𝑛1  ∗  𝑛2
 

Аз ин ҷо нобаробарии 1 1Т W (0,462 0,406)  дуруст аст. Бинобар ин мувофиқи қоидаи 

кабули қарор фарзияи сифрии Н0 рад карда, фарзияи алтернативии Н1 пазируфта мешавад. Ин 

ҳолат ба мо имкон медиҳад дар бораи фарқи тақсимоти шумораҳои ҷавобҳои дуруст ба 

супоришҳои назоратӣ байни хонандагони гурӯҳҳои назоратию озмоишӣ дар сатҳи қиматнокии 

5% хулоса барорем. 

Таҳлили натиҷаҳо дар асоси меъёри яктарафа имкон медиҳад фарзияи зеринро тафтиш 

кунем: хонандагон дар гурӯҳи назоратӣ нисбат ба озмоишӣ бештар ҷавоби дуруст медиҳанд 

(фарзияи сифрии H1 :F(x)   G(x)). Фарзияи алтернативии H1 :  F(x)  G(x)   ҳолати аксро 

пешбинӣ мекунад. 

Қимати бӯҳронии омори меъёри яктарафаро аз рӯи формулаи (3) муайян мекунем. Барои α 

= 0,05 ва мутаносибан λα = 1,22: 

𝑊1−𝛼 = λα ∗ √
𝑛1  +  𝑛2

𝑛1  ∗  𝑛2
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Барои тафтиши фарзияи сифрӣ қимати омори Т2-ро аз рӯи формулаи (2) муайян мекунем:  

T2 = max |S1 – S2| 

T2 = 0,462 

Аз ин ҷо нобаробарии 2 1Т W (0,462 0,364)  дуруст аст. Бинобар ин тибқи қоидаи қабули 

қарор фарзияи сифрии Н0 рад ва фарзияи алтернативии Н1 қабул карда мешавад. Ин имкон 

медиҳад ба хулоса оем, ки хонандагони интихоби озмоишӣ ҳангоми иҷрои кори мустақилонаи 

№5 нисбат ба хонандагони интихоби назоратӣ дар сатҳи қиматнокии 5 % бештар ҷавобҳои дуруст 

додаанд. 

Ҳангоми иҷрои корҳои мустақилона дигар тестҳои назоратии боқимонда ва кори назоратии 

ҷамъбастӣ низ чунин манзара мушоҳида гардид. Таҳлили натиҷаҳои ба даст омада ба мо имкон 

дод, ки ба хулосаи зерин оем: таълим ҳангоми иҷрои тестҳо таҳти роҳбарии омӯзгор ва дар сурати 

таҷрибаи на он қадар калони кор бо методика доштани хонандагон имкон медиҳад сифати 

дониши таълимгирандагон баланд бардошта шавад. 

Таҳлили минбаъдаи натиҷаҳои таҷрибаро мо бо ёрии балли (холи) миёна гузаронидем. Аз 

рӯи ҷамъбасти тести даромад хонандагон ба се гурӯҳ тақсим карда шуданд: бо баҳои «ноком» 

(ғайриқаноатбахш), «комёб» (қаноатбахш) ва «хуб». Ба сифати балли ибтидоӣ мо он баҳоҳоро 

пазируфтем, ки хонандагон тибқи натиҷаҳои пасти даромад гирифта буданд. 

Натиҷаҳои ба даст омада имкон доданд, хонандагони гурӯҳҳои дар озмоиш иштироккардаро 

аз рӯи се категория тақсим кунем. Дар ҳар категория балли миёнаи ибидоӣ бузургии бутунро 

ташкил мекунад. Баъди гузаронидани машғулият таҳлили пешрафти хонандагони ҳар категорияи 

ибтидоӣ амалӣ гардонида, натиҷаҳо ба ҷадвалҳо (Ҷадвалҳои 7 ва 8) дароварда шуданд. Дар асоси 

онҳо мувофиқан бо категорияҳои ибтидоӣ диаграммаҳо сохта шуданд. 

Ҷадвали 7 

Додаҳои таҳлили натиҷаҳои кори хонандагони интихби озмоишӣ 
 КМ 

1 

КМ 

2 

КМ 

3 

КМ 

4 

КМ 

5 

КМ 

6 

Кори 

назоратӣ 

Баҳо 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 

Гурӯҳ бо 

балли 

ибтидои 

«ғайри-

қаноатб» 

0 4 11 11 2 10 8 6 2 15 6 2 6 4 8 4 2 8 9 4 0 2 14 6 0 14 6 2 

Нафар 25 26 25 22 23 22 22 

Балли 

миёна  
2,84 2,92 3,28 2,18 2,91 2,82 3,55 

Гурӯҳ бо 

балли 

ибтидои 

«қаноатб» 

0 6 6 4 0 8 4 2 4 13 1 0 2 14 2 0 6 9 2 0 0 14 2 2 4 10 2 2 

Нафар 16 14 18 18 17 18 18 

Балли 

миёна 
3,13 3,43 3,06 3,44 2,47 3,67 2,78 

Гурӯҳ бо 

балли 

ибтидои 

«хуб» 

2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 

Нафар 2 2 2 2 2 2 2 

Балли 

миёна 
5 5 5 5 5 5 5 

Ҳамагӣ 

нафар 
43 42 45 42 42 42 42 

 

Дар диаграмма (Расми 2), ки аз рӯи натиҷаҳои кори якуми мустақилона сохта шудааст, 

афзоиши нишондиҳандаҳои сифатии хонандагони ҳам зергурӯҳи озмоишӣ ва ҳам назоратиро 

мушоҳида кардан мумкин аст. Дар хонандагони категория бо балли ибтидоии «ноком» 

(ғайриқаноатбахш) афзоиши бештар дар зергурӯҳҳои назоратӣ мушоҳида мешавад. Дар 

хонандагони категория бо балли ибтидоии «комёб» (қаноатбахш) афзоиш ночиз аст. Дар 
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зергурӯҳҳои назоратӣ он нисбат ба озмоишӣ камтар мебошад. Хонандагоне, ки аз рӯи ҷамъбасти 

тести даромад баҳои «хуб» гирифтаанд, супоришҳоро хеле хуб ба иҷро расонидаанд. 

Дар расмҳо (Расмҳои 3 - 7) диаграммаҳое оварда шудаанд, ки дар асоси натиҷаҳои дар 

натиҷаи таҳлили боз панҷ кори мустақилона ба даст омада таҳия гардидаанд. 

Ҷадвали 8.  

Додаҳои таҳлили ҷамъбасти корҳои хонандагони интихоби назоратӣ 

 
 КМ 

1 

КМ 

2 

КМ  

3 

КМ 

4 

КМ 

5 

КМ  

6 

Кори 

назоратӣ 

Баҳо 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 

Гурӯҳ бо 

балли 

ибтидои 

«ғайри-

қаноатб» 

0 7 7 10 2 2 13 5 0 0 9 11 6 0 9 6 0 0 7 11 0 2 13 5 0 4 13 6 

Нафар 24 22 20 21 18 20 23 

Балли 

миёна  
2,88 3,05 2,45 3,29 2,39 2,85 2,91 

Гурӯҳ бо 

балли 

ибтидои 

«қаноатб» 

0 9 3 7 2 7 8 2 0 6 13 2 2 0 8 8 4 2 11 4 0 0 13 7 0 4 7 7 

Нафар 19 19 21 18 21 20 18 

Балли 

миёна 
3,11 3,47 3,19 2,78 3,29 2,65 2,83 

Гурӯҳ бо 

балли 

ибтидои 

«хуб» 

3 0 0 0 4 0 0 0 0 3 0 0 2 0 1 0 0 2 2 0 0 4 0 0 0 4 0 0 

Нафар 3 4 3 3 4 4 4 

Балли 

миёна 
5,00 5,00 4,00 4,33 3,50 4,00 4,00 

Ҳамагӣ 

нафар 
46 45 44 42 43 44 45 

 

Дар диаграммаҳое, ки аз рӯи ҷамъбасти корҳои мустақилонаи 3,4,5,6 тартиб дода шудаанд, 

афзоиши калони назаррас дар хонандагони зергурӯҳҳои озмоишӣ нисбат ба хонандагони 

зергурӯҳҳои назорати зимни иҷрои ҳалли масъалаҳо ба назар мерасад. 

 
Расми 2. Диаграммаи қиматҳои балли миёна дар зергурӯҳҳои назоратию озмоишӣ аз рӯи 

категорияҳои пешрафт тибқи ҷамъбастҳои машғулияти якум: 1 – балли ибтидоӣ «ноком»; 2 – 

балли ибтидоӣ «комёб»; 3 – балли ибтидоӣ 
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Расми 3. Диаграммаи тағйирёбии қиматҳои балли миёна дар зергурӯҳҳои назоратию 

озмоишӣ аз рӯи категорияҳои пешрафт тибқи ҷамъбасти кори мустақилонаи дувум:1 – балли 

ибтидоӣ «ноком»; 2 – балли ибтидоӣ «комёб»; 3 – балли ибтидоӣ «хуб». 

 

 
Расми 4. Диаграммаи қиматҳои балли миёна дар зергурӯҳҳои назоратию озмоишӣ аз рӯи 

категорияҳои пешрафт тибқи ҷамъбасти кори мустақилонаи севум: 1 – балли ибтидоӣ – ноком, 2 

– балли ибтидоӣ – «комёб»; 3 – балли ибтидоӣ – хуб. 

 

 
Расми 5. Диаграммаи қиматҳои балли миёна дар зергурӯҳҳои назоратию озмоишӣ аз рӯи 

категорияҳои пешрафт тибқи ҷамъбасти кори мустақилонаи чаҳорум: 1 – балли ибтидоӣ 

«ноком»; 2 – балли ибтидоӣ «комёб»; 3 – балли ибтидоӣ «хуб». 
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Расми 6. Диаграммаи қиматҳои балли миёна дар зергурӯҳҳои назоратию озмоишӣ аз рӯи 

категорияҳои пешрафт тибқи ҷамъбасти кори мустақилонаи панҷум: 1 – балли ибтидоӣ «ноком»; 

2 – балли ибтидоӣ «комёб»; 3 – балли ибтидоӣ «хуб». 

 
Расми 7. Диаграммаи қиматҳои балли миёна дар зергурӯҳҳои назоратию озмоишӣ аз рӯи 

категорияҳои пешрафт тибқи ҷамъбасти кори мустақилонаи шашум: 1 – балли ибтидоӣ «ноком»; 

2 – балли ибтидоӣ «комёб»; 3 – балли ибтидоӣ «хуб». 

Дар баъзе диаграммаҳо возеҳ аст, ки хонандагони зергурӯҳҳои назоратӣ аҳёнан назар ба 

баҳоҳое, ки ба онҳо дар натиҷаи тести даромад гузаштаанд, баҳои пасттар гирифтаанд. Мо сабаби 

ин ҳолатро дар торафт мушкил гардидани супоришҳои барои иҷро пешниҳодшуда ва каме коҳиш 

ёфтани рағбати як қисми хонандагони интихоби назоратӣ ба фанни мавриди омӯзиш мебинем. 

Ба фикри мо, истифодаи технологияҳои иттилоотӣ ҳангоми кор бо хонандагони суст 

самараи хеле хуб бахшид. Чи тавре ки аз диаграмма бармеояд, афзоиши қимати балли миёнаи ин 

қисми таълимгирандагон аз ҳама зиёд аст, пас, чи тавре ки пешбинӣ гардида буд, дастур ба ҳамин 

қисми хонандагон  фоидаи махсус меорад. 

Суол дар бораи таъсири истифодаи дастур - тестҳо ба хонандагон  хеле мароқовар аст. Барои 

ҷавоб пайдо кардан ба ин суол мо бо хонандагон кори назоратии ҷамъбастӣ гузаронидем, ки 

супоришҳои шабеҳ ба супоришҳо ҳангоми таълим иҷро кардаи онҳоро дар бар мегирад ё ҳамин 

гуна супоришҳо чун элементҳои супоришҳои нав ба кори назоратӣ дохил мешаванд. Кори 

назоратӣ баъди гузаштани фосилаи назарраси вақт гузаронида шуд. 

Ҷадвали 9  

Қимати балли миёнаи корҳои мустақилона ва кори назоратии ҷамъбастӣ оид ба 

ҷамъбасти таҳлили пешрафти хонандагони интихоби озмоишӣ 
Раками кори 

мустақилона 

1 2 3 4 5 6 Кори 

назоратӣ 

Балли миёна 2,96 3,42 2,87 3, 76 3,77 3, 88 3, 43 

Коркарди математикии натиҷаҳои кор ва таҳлили минбаъда нишон доданд, ки хонандагони 

бо методика кор кунанда нисбат ба хонандагони дигар хеле хубтар аз ӯҳдаи иҷрои супоришҳо 
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баромаданд. Ҳангоми тафтиши кори онҳо қайд гардид, ки тартиби сабт ва рафти ҳал аз 

мавҷудияти мантиқи муайяни тафаккур, истифодаи муносибатҳои оқилона ҳангоми ҳалли 

масъалаҳо, бошуурии амалиёт зимни таҳлили шартҳои масъалаҳо шаҳодат медиҳанд. Дар 

диаграмма натиҷаҳои коркарди натиҷаҳои кори назоратии ҷамъбастӣ инъикос ёфтаанд (Расми 8). 

Дар ҷадвали 9 қиматҳои балли миёна, ки аз рӯи ҷамъбастҳои шаш кори мустақилона ва кори 

назоратӣ барои хонандагони интихоби озмоишӣ ҳисобу китоб шудааст, пешниҳод гардидаанд. 

Возеҳ аст, ки бо гузашти вақт сифати дониши хонандагон  нисбат ба донише, ки онҳо бевосита 

фавран баъди таълим доштанд, паст шуда истодааст.  

 
Расми 8. Диаграммаи қиматҳои балли миёна дар зергурӯҳҳои назоратию озмоишӣ аз рӯи 

категорияҳои пешрафт тибқи ҷамъбасти кори назоратӣ: 1 – балли ибтидоӣ «ноком» 

(ғайриқаноатбахш); 2 – балли ибтидоӣ «комёб» (қаноатбахш); 3 – балли ибтидоӣ «хуб». 

Дар асоси натиҷаҳои ба дастомада мо ба хулоса мерасем, ки дониш, маҳорат ва малака, ки 

хонандагон  бо ёрии ин методика зимни таълими ҳалли масъалаҳо ба даст овардаанд, аз 

устуворияти кофӣ бархурдор аст, зеро хонандагон  онҳоро баъди гузашти вақти зиёд низ 

истифода мебаранд. 

Дониши ҳангоми кор бо методикаи нав мустақилона ба даст овардани хонандагон  дар 

шуури онҳо боқӣ мондаанд, пас онҳо аз устувории кофӣ бархурдоранд.  
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ХУЛОСАҲО 
1.Натиҷаҳои асосии илмии диссертатсия 

1. Дар адабиёти илмӣ шарҳҳои мухталифи мафҳумҳои «салоҳият» ва «босалоҳиятӣ» дучор 

мешаванд, олимон ба сохтори мураккаб ва системавӣ, байнифаннӣ, интегративӣ будани онҳо, 

аҳамияти иҷтимоию шахсиятии мафҳумҳои мазкур ва ғайра ишора мекунанд. Бинобар ин амалӣ 

гардонидани муносибати босалоҳият дар таълими анъанавии ташреҳию тасвирӣ (анъанавӣ), ки 

ба интиқоли намунаҳои дониш, маҳорат ва малакаҳои дар фанҳои алоҳида пароканда нигаронида 

шудааст, имконнопазир мебошад. 

2. Барои фарқ кунондани салоҳиятҳо ва босалоҳиятиҳо мо объективият ва субъективияти 

шароитҳои фаъолияти хонандаро интихоб кардем. Шароитҳои объективӣ салоҳиятҳоро, яъне 

соҳаи ҳуқуқ, вазифаҳо ва масъулияти шахсияти мушаххасро ташаккул медиҳанд. Ба сифати 

шароитҳои субъективӣ, яъне босалоҳиятии хонандагон, сифатҳои шахсиятӣ, хусусиятҳои 

психофизиологӣ, қобилиятҳо, донишҳо, маҳоратҳо, малакаҳо баромад мекунанд. 

3. Дар раванди ҳалли масъалаҳо истифодаи салоҳиятҳои калидӣ, мафҳумҳои химиявӣ дар 

бораи моддаю равандҳо аниқ мешаванд ва таҳким меёбанд, дар истифодаи дониши мавҷуда 

зиракӣ ва фаросат пайдо мешавад. Хонандаҳоро ба такрор кардани донишҳои андӯхта, амиқ 

кардану идрок намудани онҳо водор сохта, масъалаҳои химиявӣ ба ташаккули низоми 

тасаввуроти мушаххас мусоидат мекунанд, ки он барои идроки бошууронаи маводи оянда зарур 

аст. Масъалаҳое, ки вазъияти муайяни химиявиро дар бар мегиранд, омили кори мустақилонаи 

хонандагон  бо маводи таълим мегарданд. Аз ин ҷо саҳеҳии ақидаи зерини аз ҷониби умум 

эътирофгашта бармеояд: меъёри азхудкунии мавод на бозгӯи матни китоби дарсӣ, балки 

маҳорати истифодаи дониши андӯхта ҳангоми ҳалли масъалаҳои гуногун ба ҳисоб меравад. 

4. Таърифи масъалаи таълимии химиявӣ, ки амсилаи вазъияти мушаххаси муаммоӣ буда, 

хонанда бояд онро бо воситаҳои дар ихтиёрдошта, яъне бо воситаҳои дастрас ҳал кунад, аниқ 

карда шудааст. Мақсади асосӣ на натиҷаи ҳалли масъала, балки таъсири раванди ҳалл ба 

ташаккули тафаккури химиявии хонандагон мебошад. 

5. Аз таҳлили адабиёти илмӣ, методӣ ва таълимӣ чунин бармеояд, ки раванди ҳалли 

масъалаҳои химия чун усули таълим ва воситаи назорат аҳамияти калон дорад. Алҳол, аҳамияти 

масъалаҳои химиявӣ беш аз пеш меафзояд. Ҳалли масъалаҳо хамчун методи муҳимми таълим 

боқӣ монда, омили пешбари ташаккули маҳорату малакаҳо ва инкишофи шахсияти хонанда 

мегардад. 

6. Таҳлили таснифоти мавҷудаи масъалаҳои химиявӣ нишон медиҳад, ки дар ин бобат байни 

аксарияти муҳаққиқон муносибати ягона ё ки ҳамфикрӣ вуҷуд надорад. Таснифи 

пешниҳодгардида барои коркарди низоми масъалаҳо истифода шудааст. 

7. Ҳамин тариқ, дар таҳсилоти химиявӣ ҳалли масъалаҳо ҷои муҳимро ишғол мекунанд, 

зеро он яке аз усулҳои таълим мебошад, ки тавассути он азхудкунии нисбатан чуқуру пурраи 

маводи таълим оид ба химия таъмин мегардад ва маҳорати татбиқи мустақилонаи донишҳои 

андӯхта ҳосил мешавад. 

8. Мутобиқи таснифи пешниҳодгардида намудҳои гуногуни масъалаҳо тартиб дода ё 

интихоб намуда, ба дастури ҳалли масъалаҳо оид ба химия мувофиқ кунонида шудаанд. 

Меъёрҳои интихоби масъалаҳо коркард шудаанд. Ҳалли муфассали масъалаҳо бо шарҳҳо тартиб 

дода шудаанд. 

9. Истифодаи дастур ҳангоми таълим додани ҳалли масъалаҳо оид ба химия ба ташаккули 

маҳоратҳо ва таҳкими малакаҳои иҷрои ҳалли масъалаҳои типии химиявӣ, беҳтар намудани 

сифати дониши хонандагон  мусоидат мекунад, ки бо натиҷаҳои оморӣ собит гардидааст. 

10. Ҳангоми таълим методикаи нави «занҷир» аз санҷиш гузаронида шуд. Истифодаи 

методикаи мазкур дар раванди таълим ба болоравии рағбати хонандагон  ба омӯзиши химия 

мусоидат мекунад ва ҳолати умумии эҳсосии онҳоро беҳтар менамояд. 

11. Методикаи нави «занҷир» барои таълими ҳалли масъалаҳо ба методикаи анъанавии 

таълим на танҳо ихтилоф надорад, балки бо он хуб интегратсия мешавад. Тавсияҳои амалӣ оид 

ба татбиқи тестҳо оид ба химия барои таълими ҳалли масъалаҳои химиявӣ интегратсияи онро ба 

раванди таълим осон месозад.  
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2.Тавсияҳо оид ба истифодаи амалии натиҷаҳо 
Барои пурзӯр намудани методикаи ташаккули салоҳияти хонандагони муассисаҳои 

таҳсилоти миёнаи умумӣ тавассути ҳалли масъалаҳои химиявӣ дар асоси натиҷаҳои тадқиқоти 

мазкур чунин тавсияҳо пешниҳод карда шавад:  

- методикаи занҷир, ки аз тарафи рисоланавис таҳия шудааст, дар тамоми муассисаҳои 

таълимии миёна дар доираи фанҳои дақиқ истифода карда шавад. 

- дар рафти машғулиятҳои амалӣ ба методикаи ҳалли масъалаҳои химиявӣ диққати махсус 

дода, дар хонандагон шавқи аз худ намудани фан пайдо карда шаванд. 

- зимни таҳлили ҳалли масъалаҳои химиявӣ ба хонандагон тартиб додани супориши нав 

(шарти нав) аз рӯи ҳалли масъалаи омӯзонида шуда, эҷодкорона масъалаҳои химиявӣ тартиб дода 

тавонанд. 

- барои ташаккули салоҳияти ҳалли масъалаҳои химиявӣ дар хонандагони муассисаҳои 

таҳсилоти миёнаи умумӣ, таҷрибаи рисоланавис барои такмили ихтисоси омӯзгорони фанни 

химия амалӣ гардонида шаванд. 

- барномаи компютерии тарзи ҳалли масъалаҳои химиявӣ дар машғулиятҳои амалии 

муассисаҳои таҳсилоти умумӣ мавриди истифода қарор гиранд.  
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АННОТАТСИЯ 

ба автореферат ва рисолаи Иброгимов Ҳошим дар мавзӯи «Методикаи 

ташаккули салоҳияти хонандагон дар муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ 

тавассути  ҳалли масъалаҳои  химиявӣ», ки барои дарѐфти дараҷаи илмии 

номзади илмҳои педагогӣ аз рӯи ихтисоси 13.00.02 – назария ва методикаи 

таълим ва тарбия (химия) пешниҳод гардидааст. 

Калимаҳои калидӣ: салоҳият, босалоҳиятӣ, муносибати босалоҳият,  салоҳияти 

калидӣ, таълими химия, ҳалли масъалаҳои химиявӣ, дастур, тести химиявӣ, методи 

занҷир, рағбати химиявӣ.  

Объекти таҳқиқот: раванди таълими фанни химия дар муассисаҳои таҳсилоти 

миёнаи умумӣ.  

Мақсади таҳқиқоти диссертатсионӣ иборат аст аз ошкор сохтан ва интихоб 

кардани мундариҷа, шакл ва методҳои ташаккули салоҳиятҳои хонандагони 

муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ тавассути ҳалли масъалаҳои химиявӣ ва 

имкониятҳои истифодаи методикаи нав тибқи технологияҳои инноватсионӣ дар 

муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумии ҶТ нигаронида шудаанд.  

Усулҳои таҳқиқот. Дар рафти иҷрои кори илмӣ усулҳои зерин истифода шуданд: 

усули назариявӣ (таҳлили адабиёти илмӣ, методология, химия ва методикаи 

таълими химия оид ба таҳқиқот; ҳуҷҷатҳои меъѐрӣ, китобҳои дарсӣ ва адабиѐти 

иловагӣ; мушоҳида, таҳлил, таҷрибаи шахсӣ, мусоҳиба, анкетагузаронӣ ва 

тестгирӣ, озмоиши педагогӣ; усулҳои оморӣ (коркарди миқдорӣ ва сифатии 

иттилоот).  

Навгониҳои илмӣ. Масъалаҳои ҷорӣ намудан ва таърихи муносибати босалоҳият 

дар маориф ошкор шуданд; салоҳиятҳои калидӣ ва нишондиҳандаҳои онҳо дар 

дарсҳои химия ҳангоми ҳалли масъалаҳо ошкор шуданд; модели амалигардонии 

таълими ҳалли масъалаҳои химиявӣ дар асоси муносибатҳои консепсияи таълими 

ба шахсият нигаронидашуда таҷрибавӣ санҷида шуд; барои хонандагон дастур оид 

ба ҳалли масъалаҳои химиявӣ ва методикаи нави «занҷир»-ро таҳия шуд.   

Аҳамияти амалӣ. Системаи истифодаи методикаи “занҷир”, ки дар раванди 

таълими муассисаҳои таҳсилоти умумӣ ба ташаккули салоҳиятҳои хонандагони 

муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ тавассути ҳалли масъалаҳои химиявӣ 

нигаронида шудааст, коркард ва тасдиқ гардид; Шароитҳои методии истифодаи 

методикаи «занҷир» ҳамчун воситае, ки ба ташаккулёбии салоҳиятҳои калидӣ, 

рағбати химиявӣ ва қобилияти истифодаи донишҳои бадастомада зимни ҳалли 

масъалаҳои химиявӣ мусоидат менамояд; Дастурамалҳои методӣ доир ба 

амалигардонии методи «занҷир» дар раванди таълими ҳалли масъалаҳои 

химиявиро метавонанд дигар омӯзгорони табиӣ истифода баранд. Натиҷаҳои 

таҳқиқотро метавонанд дар курсҳои такмили ихтисоси омӯзгорони фанни химия ва 

фанҳои табиӣ, ҳамчунин ҳангоми коркарди дастурамалҳои методӣ ва маҷмӯи 

масъалаҳо барои донишҷӯён ва омӯзгорони фанни химия истифода намоянд. 
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АННОТАЦИЯ 

на автореферат и диссертацию Иборагимова Хошима на тему «Методика 

формирования компетенций учащихся общеобразовательных средних школ 

посредством решения химических задач», представленной на соискание 

учёной степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.02 - 

теория и методика обучения и воспитания (химия)  

Ключевые слова: компетенция, компетентность, компетентностный подход, 

обучение химии, решение химических задач, пособие, тесты по химии, метод 

«цепь», химическая склонность.  

Объект исследования: образовательный процесс, направленный на обучение 

химии в средней общеобразовательном учреждении.  

Целью диссертационного исследования является в раскрытии и выборе 

содержания, форм и методов формирования компетенций учащихся 

общеобразовательных средних школ посредством решения химических задач, а 

также потенциала применения новой методики в соответствии с инновационными 

технологиями в средних общеобразовательных учреждениях РТ.  

Методы исследования. В ходе проведенной научной работы использовались 

методы: теоретический метод (анализ научной литературы, методологии, химии, 

методике преподавания химии по исследуемой проблеме; нормативных 

документов, учебники и дополнительная литература; обобщение, сравнение, 

анализ, синтез; личный опыт, беседа, анкетирование и тестирование, 

педагогический эксперимент; статистические методы (количественная и 

качественная обработка данных).  

Научная новизна. Рассмотрены вопросы, связанные с историей 

компетентностного подхода и его внедрения в образование; раскрыты ключевые 

компетенции и их показатели на уроках химии при решении задач; 

экспериментально доказаны модели реализации решения химических задач на 

основе деятельности и личностно-ориентированной концепции обучения; 

разработаны методические пособия к реализации нового метода «цепь» и по 

бучении решению химических задач 

Практическая значимость. Разработана и апробирована система методики 

«цепь» в процессе обучения в средних общеобразовательных учреждениях, 

направленных на формирования компетенций учащихся общеобразовательных 

средних школ посредством решения химических задач; Определены методические 

условия применения методики «цепь», как средство способствующее 

формированию ключевых компетенций, химическое грамотности и способности 

применения полученных знаний в решениях химических задач; Методические 

рекомендации по реализации методики «цепь» в процессе обучении решению 

химических задач могут использовать другие учителя естественных дисциплин в 

средней школе. Результаты исследований также могут быть использованы на 

курсах повышения квалификации учителей химии и естественных дисциплин, а 

также при разработке методических пособий и задачников для студентов и 

учителей химии.  
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ANNOTATION 

to the author's abstract and dissertation of Iboragimov Hoshima on the topic 

"Methods of forming the competencies of students in educational high school by 

solving chemical problems", submitted for the degree of candidate of pedagogical 

Sciences in the specialty 13.00.02-theory and methods of teaching and education 

(chemistry) 

 

Key words: competence, competence, competence approach, teaching chemistry, solving 

chemical problems, manual, tests in chemistry, the "chain" method, chemical propensity. 

Object of study: the educational process aimed at teaching chemistry in a secondary 

educational institution. 

The aim of the dissertation research is to reveal and select the content, forms and methods 

of forming the competencies of students in educational high school by solving chemical 

problems, as well as the potential of applying a new technique in accordance with 

innovative technologies in secondary educational institutions of the Republic of 

Tatarstan. 

Research Method. In the course of the research, the following methods were used: 

theoretical method (analysis of scientific literature, methodology, chemistry, methods of 

teaching chemistry on the problem under study; normative documents, textbooks and 

additional literature; generalization, comparison, analysis, synthesis; personal experience, 

conversation, questioning and testing, pedagogical experiment; statistical methods 

(quantitative and qualitative data processing). 

Scientific novelty. Questions related to the history of the competence approach and its 

implementation in education are considered; key competencies and their indicators are 

revealed in chemistry lessons when solving problems; models for implementing chemical 

problem solving based on activity and a personality-oriented learning concept are 

experimentally proved; methodological manuals for implementing the new "chain" 

method and teaching chemical problem solving are developed. 

Practical significance. The system of the "chain" method was developed and tested in 

the process of training in secondary educational institutions aimed at forming the 

competencies of students in educational high school by solving chemical problems; the 

methodological conditions for the use of the "chain" method were Defined as a means of 

promoting the formation of key competencies, chemical literacy and the ability to apply 

the knowledge obtained in solving chemical problems; Guidelines for the implementation 

of the "chain" method in the process of learning to solve chemical problems can be used 

by other science teachers in high school. The research results can also be used in advanced 

training courses for teachers of chemistry and natural Sciences, as well as in the 

development of manuals and task books for students and teachers of chemistry. 
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ВВЕДЕНИЕ 

Актуальность темы исследования: Образовательная система в настоящее время 

переживает реформы, связанные с изменением ее содержания, поиском оптимальных способов 

и технологий обучения, которые позволят удовлетворить возрастающие требования общества и 

государства. Неизбежно возникает потребность в разработке новой модели выпускника 

общеобразовательной средней школы, ориентированного на приобретение опыта 

самостоятельной деятельности, формирования готовности к будущему обучению и социальной 

адаптации. В результате мы наблюдаем трансформацию парадигмы приобретения знаний в 

парадигму компетентности.  

Программными и нормативными документами образовательной системы Таджикистана 

считаются: Закон Республики Таджикистан «О внесении изменений и дополнений в Закон РТ 

«Об образовании» от 22 декабря 2006 г., №222, Постановление Правительства РТ от 3 мая 

2010г., №207 «Об утверждении концепции перехода на новую систему среднего общего 

образования в РТ» (на состояние 10.02.2016г.), Постановление Правительства РТ от 27 февраля 

2010 г., №89 «Об утверждении программы развития естественных, математических и 

технических наук в 2010-2020гг.» (на состояние 10.02.2016г.).  

В упомянутых документах намечены направления развития образования в стране и 

установлены приоритеты каждого из этапов его развития. Решение поставленных задач 

становится возможным при использовании новых методов и способов обучения дисциплин, 

среди которых особое место занимает химия. Ведущая идея курса общей химии в средних 

общеобразовательных учреждениях заключается в единстве рассмотрения неорганической и 

органической химии на основе общности их понятий, закономерностей и теорий, а также с 

опорой на применение общих подходов к классификации химических веществ и 

закономерностей, химических реакций, происходящих между веществами.  

В преподавании общей химии создаются условия для развития компетенций как 

предметных, так и общепредметных. Предметные компетенции формируются посредством 

содержания учебного предмета «Химия». Общепредметные компетенции формируются в 

рамках учебного процесса (форм, методов, технологии обучения), также за счет осуществления 

межпредметных связей химии с биологией, математикой, физикой, историей, экологией. 

Система целенаправленного педагогического воздействия реализуется путем использования 

следующих форм организации учебного процесса: работа в группах с постоянным и 

меняющимся составом, организация направлений индивидуального обучения, ролевое участие 

школьников в процессе обучения, деятельностный подход к обучению.  

Внедрение компетентностного подхода в нормативный и практический состав обучения 

позволяет целесообразно решать проблему, характерную для общеобразовательных 

учреждений Таджикистана: учащиеся могут хорошо освоить теоретические знания, однако 

испытывают трудности в реализации этих знаний для решения конкретных жизненных задач 

или проблемных ситуаций. Компетентностный подход предусматривает освоение учащимся 

знаний и умений, не в отрыве друг от друга, а в комплексе. В связи с вышесказанным меняются 

и методы обучения.  

Обучению решению химических задач всегда уделялось пристальное внимание. В 

программах, которыми могут руководствоваться преподаватели, предусматривается 

систематизированный подход к обучению решения задач, систематическое выполнение 

которых предоставляет возможность для формирования химического мышления учащихся. 

Однако недостаточность часов, выделенных на изучение химии, отсутствие внутренней 

мотивации к усвоению решения химических задач у превалирующего числа учащихся, а также 

ряд других факторов препятствует тому, чтобы в полной мере реализовать данный подход. 

Решение химических задач на уроках, индивидуальных и групповых, практических, 

лабораторных занятиях, осуществляемых в соответствии с учебной программой, в большинстве 

случаев становится причиной увеличения нагрузки учащихся и в то же время, не гарантирует 

выработку у учащихся минимального набора умения и навыков решения типичных задач по 

химии. Не освоив и не отработав в достаточной степени какие-либо виды задач или способы их 

решения, учащиеся вынуждены перейти к изучению другого материала.  
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Последующие виды задач они воспринимают как что-то абсолютно новое и не связанное 

с уже известным материалом. Вследствие этого, у многих учащихся не формируется общий 

подход к решению химических задач, и умение решать задачи остается не приобретенным.  

 Традиционно решение задач в ходе изучения химии не считается чем-то важным само по 

себе, с помощью задач учащиеся осваивают ведущие понятия и законы химии, знакомятся с 

системой знаков, осознают количественное соотношение между веществами, вступающими в 

реакцию, накапливают опыт, вырабатывают навыки практической деятельности. У учащихся 

формируется химическое мышление, способность самостоятельно достигать результатов при 

решении возникающих задач, активная жизненная позиция.  

В данной работе предлагается один из возможных методов обучения решению задач по 

химии при помощи пособия, тестов по химии, а также разработанной диссертантом новой 

методики «цепь».   

Цель исследования: состоит в раскрытии и выборе содержания, форм и методов 

формирования компетенций учащихся общеобразовательных средних школ посредством 

решения химических задач, а также потенциала применения новой методики в соответствии с 

инновационными технологиями в средних общеобразовательных учреждениях РТ.  

Задачи исследования:  

1. Осуществить анализ и обобщение исследования понятий и представлений относительно 

формирования компетенций и компетентности; 

2. Использовать ключевые компетенции учащихся на занятиях по химии посредством решения 

химических задач;  

3. Разработать классификацию задач для новой методики «цепь».  

4. Экспериментальным путем проверить эффективность разработанной методики «цепь» при 

учебном процессе преподавании химии для учащихся общеобразовательных средних школ; 

5. Подготовить практические рекомендации по использованию пособия и новой методики 

«цепь» для учащихся 8-11 классов средних общеобразовательных учреждений.  

Объект исследования: учебный процесс в средних общеобразовательных учреждениях 

по методике формирования компетенций учащихся общеобразовательных средних школ 

посредством решения химических задач.  

Предмет исследования: Методика формирования компетенций учащихся 

общеобразовательных средних школ посредством решения химических задач. 

Гипотеза исследования: реализация разработанной методики, способствующей 

формированию компетенций учащихся посредством решения химических задач в средних 

общеобразовательных учреждений если: 

-  уточнены анализ и обобщение исследования понятий и представлений относительно 

формирования компетенций и компетентности.  

- раскрыты возможности использования видов ключевых компетенций учащихся на 

занятиях по химии посредством решения химических задач.  

- разработаны существующие классификации химических задач и на ее основе реализации 

классификаций задач для новой методики «цепь».  

- проверены опытно – экспериментальным путём эффективность разработанной методики 

по формированию компетенций учащихся посредством решения химических задач; 

- исследованы практические рекомендации по использованию пособия и новой методики 

«цепь» для учащихся общеобразовательных средних школ.  

Методы исследования: При решении поставленных задач были использованы 

взаимопроверяющие и взаимодополняющие методы исследования.  

1. Теоретические методы: изучение и анализ научной литературы по педагогике, 

психологии, методологии, химии и методике преподавания химии. Эмпирические методы: 

анализ нормативных документов по теме исследования; образовательные стандарты, 

программы, средства обучения, анализ педагогического опыта.  

2. Экспериментальные методы: наблюдение, анализ, личный опыт, беседа, анкетирование и 

тестирование, педагогический эксперимент с последующей математической обработкой его 

результатов и анализа полученных данных.  
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3. Статистическая обработка результатов осуществляется с помощью непараметровых 

методов, позволяющих использовать данные педагогического эксперимента, которые получены 

не только в результате количественного, но и качественного измерения с помощью дискретных 

таблиц указателя и порядка.  

Для анализа показателей используется 
2 критерий. Для оценки достоверности 

полученных результатов применяется критерий Колмогорова - Смирнова.  

Организация и этапы исследования: исследование проведено в три этапа:  

1. Первый этап исследования (2016-2017гг.) охватывал изучение и анализ научной и 

методической литературы по теме исследования, учебных программ и пособий по 

компетентностному подходу в образовании: история и вопросы реализации; формирование 

ключевых компетенций учащихся на занятиях по химии; определение показателей компетенций 

на уроках химии в общеобразовательных средних школах, компетентностный подход в процессе 

преподавания химии в средних общеобразовательных учреждениях. Также изучались 

возможности использования инновационных методов при изучении задач по химии, были 

обнаружены подходы к решению поставленных задач. На данном этапе с опорой на полученные 

материалы, была сформулирована гипотеза исследования и конкретизированы его основные 

цели и задачи, осуществлено уточнение дефиниции «учебная химическая задача». Также был 

выявлен низкий уровень умений учащихся в решении химических задач, что обосновывает 

актуальность исследования.  

2. На втором этапе (2017-2018гг.) определялись подходы к классификации проблем, была 

предложена собственная классификация, дающая возможность формировать умения и навыки 

решения типичных задач по химии. Выявлены критерии отбора задач с тем, чтобы научить 

решать их с помощью методики «цепь». Проведен поисковый эксперимент, в ходе которого 

определялись вероятностные сферы реализации пособия для учителей, кроме того, раскрывалось 

его влияние на мотивацию учебной деятельности и эмоциональное состояние учащихся. На 

основе приобретенного опыта были разработаны методические рекомендации по реализации 

пособия для учителей в процессе обучения и самостоятельного изучения решения задач.  

3. На третьем этапе (2018-2019гг.) был проведен формирующий эксперимент, который 

доказывает положительное влияние пособия на учителей и новой методики «цепь» на качество 

и прочность знаний учащихся. Этап также включает обобщение результатов исследования, 

выполнение статистической обработки и проведение анализа экспериментальных данных.  

Научная новизна исследования заключается в следующих положениях:  

- рассмотрены вопросы, связанные с историей компетентностного подхода и его внедрения в 

образование;  

- раскрыты ключевые компетенции и их показатели на уроках химии при решении задач;  

- рекомендованы основные критерии составления и отбора задач по химии для преподавания 

их решения на основе интегративных и алгоритмических подходов, направленных на 

формирование основ деятельности и личностно- ориентированной концепции обучения;  

- предлагается классификация химических задач, с помощью которой можно сформировать 

компетенции учащихся;  

- диссертантом разработаны пособие по решению химических задач и новая методика «цепь».  

Практическая значимость:  

- определены содержания понятий «компетенция» и «компетентность», а также их 

показатели по предмету химия в общеобразовательных средних школах;  

- организовано формирования ключевых компетенций учащихся на занятиях по химии;  

- обобщены и систематизации информации об использовании задач при изучении химии, 

уточнении понятия «химическая задача»;  

- анализировано взаимодействия учащихся по методу «цепь» в процессе формирования 

компетенций.  

- разработаны методические подходы к реализации нового метода «цепь» при обучении 

решению химических задач;  

- разработаны различные формы деятельности, в том числа, на занятиях по химии, пособие 

по решению задач для учителей;  
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- раскрыты возможности использования методики «цепь» в учебной процесс средних 

общеобразовательных учреждений и формировании компетенций учащихся в 

общеобразовательных средних школах посредством решения химических задач.  

Выносимые на защиту положения:  

1. Реализация компетентностного подхода в процессе преподавания предмета химия в 

общеобразовательных средних школах;  

2. Целенаправленные пути применения критериев отбора химических задач в соответствии 

с пособием для учителей и разработанной классификации химических задач;  

3. Методика внедрения новой методики «цепь», разработанной диссертантом в целях 

преподавания и решения химических задач. 

Апробация работы: Результаты исследования представлены в форме докладов и 

выступлений на научно-методических семинарах и августовских чтениях отделов образования 

города Худжанда и Б.Гафуровского района, в рамках международных и республиканских 

научно-практических конференций. Также результаты исследования нашли отражение в 

содержании учебников по химии для 8-9 классов, пособия по химии на основе 

компетентностного подхода для учителей 8-9 классов, разработанных пособий по решению 

химических задач, а также в статьях, опубликованных в журналах, рекомендованных ВАК при 

Президенте РТ: «Вестник Таджикского национального университета» (г.Душанбе), «Вестник 

Курган-тюбинского государственного университета» (г. Бохтар), «Ученые записки 

Худжандского государственного университета имени академика Б.Гафурова» (г. Худжанд). 

Личный вклад соискателя: Самостоятельное и непосредственное проведение 

диссертационного исследования, разработка методики «цепь» для формирования компетенций 

учащихся общеобразовательных средних школ посредством решения химических задач, 

публикации и доклады на различных научно-практических конференциях международного и 

республиканского уровня.  

Публикации. Результаты исследований опубликованы в 5 научных статьях, аз которых 3 

в журналах, рецензируемых Высшей аттестатционной комиссией при Президенте Республики 

Таджикистана, шесть тестов, шесть учебников по химии и четыре пособия.  

Структура работы: Диссертационное исследование состоит из разделов «Введение», 

«Общая характеристика работы», двух глав, раздела «Заключение» с подразделами «Список 

используемых источников» и «Список публикаций соискателя учёной степени», а также раздела 

«Приложение». 

 Общий объем диссертации сосотоит из 213 страниц. В тексте диссертации размещены 15 

таблиц, 4 схемы и 14 рисунков. Список литературы содержит 212 наименований. 

 

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ДИССЕРТАЦИИ 

Во введении обосновывается актуальность изучения темы исследования, определяются 

проблема, цель и задачи, объект, гипотеза исследования, раскрывается его научная новизна и 

практическая значимость, конкретизируются выносимые на защиту положения и этапы 

исследования.  

В первой главе диссертации «Проблемы начно-исследовательского развития 

компетенции учеников на занятиях химии» рассматривается методологическая проблема и 

теория компетентностного подхода.  

С периода возникновения традиционной образовательной парадигмы, знаний, умений и 

навыков прошло несколько столетий. Мир изменился, но педагогическая система с точки зрения 

ее основной сути практически не изменилась и остается такой же, как в начале своего 

формирования, и, следовательно, давно перестала отвечать вызовам времени.  

Однако в конце ХХ и в начале ХХI века происходит интенсификация скорости изменений 

во всех сферах жизни человека. Системы ценностей и традиций, доминирующие столетия, 

стремительно разрушаются. Производственные предприятия становятся все более сложными и 

наукоемкими. С увеличением творческих элементов профессиональной деятельности 

уменьшается объем исполнительных элементов. Вот уже давно не деньги или полезные 

ископаемые, а «человеческий капитал» превратился в основной ресурс планеты. Научно-
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техническая революция систематично и упорядоченно перешла в информационную 

революцию.  

Это положение в частности, проявляется в том, что индустриально-аграрное общество 

сталкивается с отсутствием достаточного количества кадров, которые сразу после окончания 

колледжа или высшей школы смогут компетентно работать в новых условиях. Сдерживающим 

фактором развития производственных сил общества становится следующее обстоятельство: 

дипломированный специалист обладает определенным объемом знаний, однако не обладает 

умением его применения и совершенствования. Причина обращения к компетентностному 

подходу европейской образовательной системы, а следом за ней и таджикской, заключается 

именно в этом. Ориентированность на реализацию этого подхода отражается в «Национальной 

стратегии развития Республики Таджикистан в период до 2030г.» и «Национальной стратегии 

развития Республики Таджикистан в период до 2020г.». В этих документах определяются 

требования к образовательной системе по развитию данного качества в учащихся. 

Общеобразовательная школа, согласно Концепции, должна формировать новую систему 

универсальных знаний, умений и навыков, опыт самостоятельной деятельности и личной 

ответственности учащихся, т.е. современных ключевых компетенций. Это положение относится 

и к профессиональному образованию.  

В общенаучном значении компетентность трактуется с различных ракурсов. Например, с 

опорой на перевод слова «competentia» (лат. - принадлежность по праву) компетенцию можно 

понимать как владение знаниями, что позволяет высказать о чем-либо аргументированное и 

достоверное суждение, или проявить в определенной области осведомленность и авторитет. 

Перевод слова competents (лат. - относящийся, соответствующий, способный) позволяет 

предложить следующее определение: «Компетентностный - знающий, осведомленный и 

авторитетный специалист в какой-либо сфере, который благодаря своим знаниям и 

полномочиям имеет право сделать что-либо или решить какую-либо задачу, рассуждать о чем-

либо, имеет право решать их как проблемы, относящиеся к своей сфере».  

Проблемы компетентности специалиста в России разрабатываются давно. Глубокое 

исследование этой проблемы осуществлено в работах В.И. Байденко, А.А. Вербицкого, М.Ф. 

Ефремова, Н.В. Кузьмина, А.К. Марковой, Л.М. Митиной, А.В. Хуторского, которые 

доказывают, что компетентность педагога является интегральным свойством его личности.  

Ученые Таджикистана в последние годы также проявляют пристальный интерес к 

проблеме компетенций и компетентности. Различные аспекты профессиональной 

компетентности исследованы А.А. Азизовым, М.А. Абдуллаевой, М.А. Абдусамадовой, Ш.А. 

Азизовым, К. Азизовой, Т.А. Ашуровой, С.Б. Бороновым, Г.А. Кадыровой, И.Т. Касымовой, Б. 

Нарзуллоевым, Н.А. Неъматовым, Н.К. Метинбоевой, М.Сангиновой.  

Компетенция для учащегося - образ его будущего, признак осведомленности. Эти 

компетенции отражают предметно-деятельностные элементы общей образованности и должны 

в целом обеспечивать ему достижение цели. К этим компетенциям относятся: ценностно-

значимые, общекультурные, учебно-познавательные, информационные, коммуникативные, 

социально-трудовые.  

Таким образом, и само общество, и конкретный индивид заинтересованы в том, чтобы 

каждый человек обладал максимальной компетентностью при решении определенных задач. В 

данном случае можно утверждать, что общество в большей своей части трудится эффективно и 

плодотворно.  

В процессе преподавания химии создаются условия для развития и предметных, и 

общепредметных компетенций. Предметные компетенции формируют содержание учебного 

предмета «химия». Общепредметные компетенции формируются в учебном процессе (формы, 

методы, технологии обучения). В формировании ключевых компетентностей вклад вносит и 

реализация связей химии с биологией, математикой, физикой, историей, экологией. Система 

целенаправленного педагогического воздействия на учащихся осуществляется путем 

использования следующих форм организации учебного процесса: работа в группах с 

постоянным и меняющимся составом, разработка индивидуальных образовательных 
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траекторий, ролевое участие учащихся в учебном процессе, деятельностный подход к 

обучению.  

Современное содержание курса школьной химии находит научное обоснование с работах 

известных отечественных методистов - Б.Г. Бандаева, Г.Бобизода, У.Зубайдова, Х. Иброгимова, 

Р.С.Киматова, Л. Солиева, М.Собирова, Х.Собирова, С.Н. Хакимходжаева.  

Каждым автором учебника школьной химии рассматриваются и уточняются методические 

концепции разработок содержания курса школьной химии. Методы химического образования - 

это способы достижения целей и задач химического образования путем систематической 

образовательной деятельности учителя и учащихся. В процессе отбора и реализации 

оптимальных методов химического образования учитель химии принимает во внимание 

уровень их функционирования. 

Компетентностный подход - это усиление практического характера всего школьного 

образования (в том числе, предметного образования). Это направление возникло вследствие 

поиска ответа на простой вопрос о том, какие результаты школьного обучения учащийся сможет 

использовать вне школы. Основная идея данного направления заключается в том, что для 

обеспечения «непрерывного эффекта» школьного образования все, что становится объектом 

изучения, должно включаться в процесс потребления и использования. В особенности, это 

касается теоретических знаний, которые должны выйти из состояния бесполезных накоплений 

и превратиться в действенное средство объяснения явлений и решения практических проблем и 

ситуаций.   

Идея компетентностного подхода как образовательного принципа рассматривается в 

научных трудах А.М. Аронова, А.В. Баранникова, А.Г. Бермуса, В.А. Болотова, И.А. Зимней, 

Г.Б. Голуба, В.В. Краевского, О.Е. Лебедева, М.В. Рыжакова, Ю.Г. Татура, Л.О. Филатовой, И.Д. 

Фрумина, А.В. Хуторского, О.В. Чураковой, М.А. Чошанова, П.Г. Щедровицкого. Изучая 

природу компетентностей, эти исследователи, прежде всего, обращают внимание на их 

многогранность, многоаспектность и систематичность.  

Для успешной реализации компетентностного подхода учитель должен уметь выполнять 

следующее: посредством проявления инициативы, самостоятельности и ответственности 

успешно решать проблемы собственной жизни, видеть и понимать реальные жизненные 

интересы учащихся, проявлять уважение к ученикам, к их дискуссиям и вопросам, даже если 

они на первый взгляд кажутся провокационными и сложными, к их самостоятельному опыту и 

ошибкам; чувствовать и осознавать сложность исследуемых ситуаций; связывать изучаемый 

материал с повседневной жизнью, стремлениями и интересами, характерными  для возраста 

учащихся; укреплять знания и умения на уроках и внеклассных занятиях; планировать уроки с 

использованием всего разнообразия форм и методов учебной работы, и прежде всего, всех видов 

самостоятельной работы (групповой и индивидуальной), методов диалога, проектирования и 

исследования; постановка цели и оценка уровня ее достижения совместно с учащимися; умело 

использовать метод «Построения ситуации успеха», привлечь к обсуждению прошлый опыт 

учащихся, создать новый опыт деятельности и не расходуя большое количество времени, 

организовать его обсуждение; оценивать успешность учащихся не только оценкой - баллом, но 

и содержательной характеристикой; оценивать общую успеваемость класса и каждого 

учащегося не только по предмету, но и по развитию тех или иных жизненно значимых качеств; 

уметь видеть недостатки не только знаниях, но и в подготовке к жизни.  

Таким образом, компетентностный подход состоит в усилении практической и опытной 

специфики всего школьного образования (в том числе, предметного обучения). Началом 

данного направления послужил вопрос о том, какие результаты школьного образования могут 

быть использованы учащимися за пределами школы. Основная идея этого направления состоит 

в том, что для обеспечения «непрерывного эффекта» школьного образования, все, что изучается 

в школе, должно вливаться в процесс употребления и применения. Это относится, в первую 

очередь, к теоретическим знаниям, которые должны из бесполезного груза превратиться в 

средство пояснения явлений и способ решения практических задач и ситуаций.  

Во второй главе диссертации «Опытно-экспериментальная работа по развитии 

компетенций учащихся в общеобразовательных средних школах по методике решения 
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химических задач» рассматриваются форм организации обучения и компетентностного 

подхода в решении химических задач, методики формирования компетенций учащихся в 

решении химических задач.  

Химическая задача - это учебная задача, которая требует от учащегося умения раскрывать 

суть химических процессов и выражать их в виде уравнений реакций или формул, а также 

учитывать происходящие физические процессы и описывать количественную часть задачи в 

виде математических действий. В некоторых химических задачах отсутствует математическая 

часть, однако две остальные части присутствуют всегда.  

Решение химических задач является важным аспектом освоения знаний об основах 

химической науки. Внедрение задач в учебный процесс позволяет осуществить следующие 

дидактические задачи: 1) обеспечить самостоятельность и активность учащихся; 2) добиваться 

укрепления знаний и навыков; 3) осуществить связь обучения с жизнью; 4) реализовать 

политехническое обучение химии, решить задачи, связанные с профориентацией.   

В ходе решения задачи у учащихся культивируются трудолюбие и целеустремленность, 

воспитывается чувство ответственности и настойчивости в достижении поставленных целей. В 

процессе решения задач применяются межпредметные связи, демонстрирующие единство 

природы. Это, в свою очередь, влияет на развитие миропонимания учащихся.  

Развивающая функция решения задач имеет существенное значение. Этот процесс 

формирует приемлемые методы мышления, исключает стереотипность знаний, способствует 

появлению навыков самоконтроля, развивает самостоятельность и компетентность.  

В ходе решения задач продолжается мыслительная деятельность учащегося, что 

определяет развитие как содержательную сторону знаний, и как действительный аспект 

действий. Прочная связь знаний и действий составляет основу формирования различных 

методов мышления: суждение, заключение, доказательство. В свою очередь, знания, 

применяемые в ходе решения задачи, можно разделить на два вида: знание, которое учащийся 

получает при анализе текста задачи и знание, без привлечения которого невозможен процесс 

решения. К ним относятся различные дефиниции, знание основ теории и законов, различных 

химических понятий, физических и химических свойств веществ, формулы соединений, 

уравнений химических реакций, молярной массы веществ и т.д.  

Существуют многочисленные классификации химических задач. Следующие ученые в 

своих работах предлагают собственную классификацию: С.Г. Шаповаленко, Г.М. 

Чернобельская, Д.П. Ерыгин, Е.А. Шишкин, Л.Л. Чунихина, П.Н. Протасов, И.К. Ситович, М.В. 

Зуева, Г.Л. Абкин, В.В. Загорский, В.В. Сорокин, И.В. Свитаньков, Д.М. Кирюшкин, В.С. 

Полосин, Н.Е. Кузнецова, И.Н. Семенов, В.А. Безуевская, Л.Н. Аркавенко, В.Л. Гапонцев, О.А. 

Белоусова.  

Каждая задача, предлагаемая учителем, должна в максимальной степени иметь устное, 

графическое, предметно-иллюстративное решение. Учащийся имеет право выбрать способ 

решения и надеяться на успех, в результате чего усиливается его мотивация. В особенности, это 

важно в старших классах, ибо в данных классах дидактические материалы разнообразны в плане 

содержания, формы и объема. Система задач считается основным ресурсом осуществления 

эффективного образовательного процесса. Успешность учащегося при изучении химии более 

чем на 50% зависит от качества данного запаса. Другие компоненты успеха заложены в 

организации деятельности учащихся, выбора с предложенной классификаций различных видов 

задач, которые были адаптированы к пособию по решению химических задач. 
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Схема 1. Классификация химических задач 

 

Таким образом, устное выполнение задач особенно эффективно для развития у учащихся 

находчивости, стимуляции их мыслительных действий, таких как индукция и дедукция, синтез 

и анализ, воспитывать в них вычислительную культуру, которая основывается на способности 

мысленно выполнять несложные арифметические действия.  

В ходе решения задач осуществляется сложная интеллектуальная деятельность учащихся, 

определяющая развитие как содержательный аспект знаний и как аспект действий. Тесное 

взаимодействие знаний и действий считается основой формирования различных методов 

мышления - суждения, выводов и аргументов. В свою очередь, знания, используемые при 

решении задач, можно разделить на два вида: знание, получаемое учащимся при анализе текста 

задачи и знание, без привлечения которого невозможен процесс решения. Второй вид знаний 

включает в себя различные определения, знание основ теорий и законов, разнообразные 

химические понятия, физические и химические свойства веществ, формулы соединений, 

уравнения химических реакций, молярная масса веществ и т.д.  

Вычислительные задачи в курсе школьной химии выполняют многочисленные функции: 

они развивают оптимальный образ мышления и самостоятельность учащихся, предоставляют 

возможности для реализации межпредметных связей, способствуют закреплению информации, 

полученной в ходе урока, и ввиду этого, создают условия для учителя не только для проверки 

знаний учащихся, но и оценивания их способа мышления и творческих способностей.  

Таким образом, решение задач является важным компонентом процесса обучения химии. 

При систематическом решении различных видов задач можно достичь наилучших результатов. 

Ввиду этого, разработка системы задач является значимой частью процесса обучения, так как 

система задач способствует достижению оптимальных результатов за короткий срок и с 

минимальным расходом сил.  

Педагогический опыт использования пособия по решению химических задач, 

составленный диссертантом в соавторстве, опубликован по решению методического совета 

Республиканского учебно-методического центра Министерства науки и образования 

Республики Таджикистан от 27.04.2015г., № 215 (часть 1). По решению Национального 

образовательного совета Министерства науки и образования Республики Таджикистан в 2016 

году была издана 2 часть данного пособия. 

В опытно-экспериментальной работе участвовали 696 учеников, в том числе, 341 

учащихся экспериментальной группы общественной организации НОЦ «Ворисони Сино» и 355 
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учащихся контрольной группы выпускных классов СОШ города Гулистон, СОШ 

Канибадамского района, СОШ Аштского района. 

Учебный процесс по предмету химия, как в экспериментальных, так и в контрольных 

группах был организован в соответствии с программой. В результате эксперимента были 

выявлены возможности пособия по решению химических задач для преподавания решения 

задач в процессе обучения на уроках, во внеурочной и внеклассной работе, а также при 

выполнении учащимися домашнего задания и их подготовке к урокам и экзаменам. В ходе 

эксперимента мы намеревались доказать первоначальную гипотезу о том, что использование 

пособия при решении задач по химии облегчает освоение изучаемого материала, способствует 

формированию умений, укреплению навыков выполнения разнотипных задач, становлению 

химического мышления учащихся, и благодаря всему этому, интенсифицирует их 

интеллектуальную деятельность, повышает уровень освоения знаний и их качество.  

Сначала пособие по обучению решения задач было распространено среди отдельных 

пользователей. Основная задача этого этапа заключалась в том, чтобы определить отношение 

учащихся и учителей к работе с пособием. Были собраны и проанализированы их предложения 

и пожелания, учтены их рекомендации по усовершенствованию структуры пособия. Таким 

путем осуществились усовершенствование и адаптация пособия к требованиям различных 

пользователей, были раскрыты его функциональные возможности и отработана система 

взаимодействия пособия и пользователей, также были сформированы методы и подходы по его 

применению.     

Параллельно с этим, продолжался процесс анализа учебной, методической и научной 

литературы по теме исследования. В результате проведенной работы нашла подтверждение 

ранее предложенная гипотеза, и были установлены некоторые закономерности.  

Как и было предусмотрено, в элементарной ситуации существует возможность 

использовать пособие, которое содержит множество сведений (химический справочник, 

химические реакции и т.д.), при подробном решении всех задач. В этом случае пособие также 

может быть использовано при объяснении на обычном уроке. Кроме того, пособие можно 

использовать при работе в паре или в маленьких группах. Используя задачи пособия, которые 

отобраны по теме, можно объяснить способ решения задачи или предложить учащимся 

материал для самостоятельной работы.  

В пособии наравне с другими справочными материалами, учащимся предлагаются готовые 

решения задач. В ходе разработки пособия возник вопрос о том, не будут ли учащиеся 

механически переписывать готовые решения задач? Последующие наблюдения показали, что 

большинство пользователей, стараются самостоятельно решать задачи, используя справочные 

материалы.  Несмотря на это, часть учащихся сразу обращаются к готовому решению задачи. 

Об этом свидетельствуют результаты анкетирования.  

Почти 76 % учащихся решают задачи самостоятельно. 29% использует готовое решение 

как шпаргалку (Сумма этих двух показателей составляет  более 100 %, так как учащиеся 

предложили несколько ответов). Такой результат свидетельствует о том, что некоторые 

учащиеся не проявляют интерес к решению задач, они не любят трудиться, т.е. учителю 

необходимо принять корректирующие меры в данном направлении. После адаптации к пособию 

учащиеся, не обращаясь за помощью к учителю или к товарищам, примерно 40-45 минут 

самостоятельно решали задачи. Для решения задачи учащимся было достаточно тех сведений, 

которые были в их распоряжении. На обороте анкеты, кроме своих пожеланий и рекомендации, 

учащиеся сделали некоторые заметки для разработчиков анкеты, которые непосредственно 

касаются хода решения задачи.    

На начальном этапе эксперимента одной из наших целей было определить влияние работы 

с пособием на эмоциональную сферу учащихся, их отношение к изучению решения задач с 

помощью дидактического материала. Эту работу мы проводили каждый месяц с учащимися 8-

11 классов. 

Мы определяли настроение учащихся посредством наблюдения и беседы, а также по 

результатам анализа решения химических задач. На данном этапе мы сделали интересное 

наблюдение: учащимся, которые не знают химию в достаточной степени, в основном нравилось 
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решать типичные задачи пособия; учащиеся, которые хорошо знают предмет и умеют решать 

тестовые задачи, при решении легких для них задач в интерактивном режиме, прочитав условия 

и быстро решив задачу, стремились ввести итоговый ответ сразу после первого вопроса. Узнав 

о необходимости последовательного выполнения всех действий, они впадали в уныние. 

Учащиеся, которые не умели решать задачи, наоборот, с увлечением занимались их решением. 

Такие учащиеся высказывались о пособии только в положительном плане. На основе данного 

наблюдения мы предположили, что при использовании пособия на уроке с тем, чтобы научить 

решать типичные задачи, оно оказывает большое влияние на «неуспевающих» учеников, а на 

«отличников» его влияние будет более слабым. 

 Данная гипотеза в последующем была подтверждена опытом. Мы объясняем этот факт 

следующим: при работе с пособием у учащихся формируется определенный стиль мышления, 

систематизируются интеллектуальные действия, и именно это недостает «неуспевающим» 

учащимся. У «отличника» при решении несложных типичных задач отсутствует потребность в 

формировании такой интеллектуальной дисциплинированности, ибо у него давно 

сформировался стиль мышления. Ввиду этого, он воспринимает порядок предложенного 

алгоритма как ненужные навязанные действия и естественно, проявляет чувство протеста. 

Когда он сталкивается с неизвестными ему или более сложными задачами, поведение учащегося 

полностью меняется. В этом случае он работает с пособием более увлеченно, чем 

«неуспевающий» ученик и в большинстве случаев предлагает свой вариант решения задачи. На 

наш взгляд, данный факт свидетельствует о заинтересованности учащегося в работе. Следует 

отметить, что решение таких задач на уроках не рекомендуется при фронтальной работе.  

Решение задач можно организовать при индивидуальной работе учащихся, на уроках, 

посвященных решению задач или при выполнении домашнего задания.  

Таким образом, мы выявили, что обучение с помощью данной технологии стимулирует 

интерес преобладающей части пользователей, т.е. им нравится работать с пособием.  

 В процессе решения и после его завершения учащиеся испытывают душевный подъем, 

обсуждают отдельные моменты решения. Эту же картину наблюдал М.Е.Тульчинский на 

занятиях по физике.  

Некоторые элементы мотивации, характерные для работы с пособием, пробуждают 

интерес учащихся и способствуют хорошему освоению знаний, которые при других 

обстоятельствах не привлекают их внимание. Именно это становится стимулом к продолжению 

работы. Как правило, учащийся, решив одну задачу, испытывает чувство удовлетворенности и 

с увлечением приступает к решению следующей задачи. В этом случае, отвлечь его от работы с 

пособием удается нелегко.  

При проведении анкетирования среди пользователей различных категорий им было 

предложено ответить на следующий вопрос: «Считаете ли Вы разработку методики решения 

задач необходимой?». Этот вопрос обладал практической направленностью, ибо разработка 

пособия приближалась к завершению. Из общего количества работающих по данной методике 

на этот вопрос ответили 696 человек. 89% опрошенных высказались «за» необходимость 

разработки пособия.  

В ходе эксперимента были определены возможные сферы применения пособия в 

образовательном процессе. Мы предположили, что существует возможность использовать 

пособие при самостоятельной форме обучения, а также пособие может заменить учителя в 

случае его отсутствия. В результате анализа анкет было установлено, что примерно 43% 

пользователей придерживаются этой позиции.  

Подготовка к вступительным экзаменам или НЦТ является одной из форм самообучения. 

Примерно 36% пользователей придерживаются мнения, что пособие может быть использовано 

с целью подготовки к вступительным экзаменам или НЦТ. 33% пользователей считают, что 

пособие можно использовать на внеклассных занятиях по химии, для углубленного изучения 

материала. С позиции 53 % пользователей пособие может применяться на уроках.  

Влияние тестов по химии на качество знаний. На протяжении 2016-2017, 2017-2018, 2018-

2019 учебных годов был продолжен опыт по применению тестов по химии, разработанных в 

соавторстве с диссертантом, в учебном процессе средних общеобразовательных школ.  
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В экспериментальных классах обучение решению задач по химии осуществлялось с 

помощью новой методики «цепного» изучения. 

Учащиеся были разделены на три подгруппы в зависимости от уровня знаний, которые 

вырабатывались у них после 2-х месяцев обучения.  

Среди учащихся, которые полностью освоили способ решения задачи (1 подгруппа) было 

проведено взаимообучение. Во 2 подгруппу входят учащиеся, которые решили 80% задачи. 

Учащиеся 1 подгруппы помогают учащимся 2 подгруппы в решении трудных моментов задачи. 

Благодаря этому совершенствуются умения и навыки решения задачи и учащиеся 2 подгруппы 

также овладели способами решения задачи.  

В 3 подгруппу входят учащиеся, которые решили 60% задачи. Учитель дает задание 

учащимся 2-ой подгруппы сотрудничать с учащимися 3-ей подгруппы с тем, чтобы последние 

полностью освоили пути решения задачи. Задание 2-ой подгруппы считается выполненным, 

когда учащиеся 3-ей подгруппы смогут самостоятельно справиться с решением задачи.  

Методика «цепного» решения задачи опирается на один весьма важный момент: если 

учащийся учит другого тому, что знает сам, в процессе такого обучения он запоминает 95% 

сведений.  

Для того чтобы научить учащихся составлять условие и методы решения задачи, учитель 

должен всесторонне использовать все виды педагогический технологии, а также современный 

передовой опыт. В результате разработки и применения методики обучения «цепь», мы 

достигли значительных успехов.  

В рамках метода обучения «цепь» актуализируются все традиционные методы: беседа, 

иллюстрации, изложение, опрос, контроль, а также интерактивные методы: эвристическая 

беседа, блиц-опрос, мозговой штурм, морфологический анализ, кластер, водопад, гейзер, 

карточки изучения нового материала, карточки взаимообучения, карточки для 

взаимотренировки, карточки взаимоопроса, карточки взаимоконтроля. «Думайте, действуя 

вдвоем, обмениваетесь мнением»; направляющий взаимоопрос по методу «равносильных» и 

т.д.  

Преимущество методики обучения «цепь» состоит в том, что отстающие учащиеся 

приобщаются к научному потенциалу отличников. Следует отметить, что учащиеся обладают 

разными уровнями индивидуальных способностей. В зависимости от уровня знаний и 

восприятия, часть учащихся могут справиться с решением задач.  

Метод обучения «цепь» способствует воспитанию следующих качеств личности: 

аккуратность, ответственность, дисциплинированность, точность, активность, бескорыстие, 

вежливость, бережливость, требовательность, внимательность, сообразительность, 

настойчивость, выносливость, терпеливость, грамотность, гуманность, дальновидность, 

смелость, энергичность, находчивость, доброжелательность, честность, совестливость, 

упорство, отзывчивость, талантливость, полезность, выдержка, эрудированность, искренность, 

содержательность, трудолюбие, основательность, серьезность, уравновешенность, 

продуктивность и т.д.  

Мастерство воспитателя, которое также называют педагогическим мастерством, 

определяют именно эти моменты. Высокий уровень педагогического мастерства обеспечивает 

высокую эффективность формирования ключевых компетенций со стороны воспитателя.  

В создании такой неординарной среды огромный вклад принадлежит, прежде всего, 

учителю.  

 В Национальном центре тестирования при Президенте Республики Таджикистан тесты 

абитуриентов по предмету химии оцениваются по 37-балльной системе. Результаты 

вступительного теста выявили низкий уровень первоначальной подготовки учащихся по химии, 

как в экспериментальных, так и в контрольных классах. Следует отметить, что низкий уровень 

первоначальной подготовки был прогнозируемым.  

Как показали личные беседы, учащиеся этих групп в период обучения в школе больше 

уделяли внимания математике и гуманитарным наукам, а занятиям по химии - меньше.  Ввиду 

этого, привлекал интерес следующий вопрос: «Можно ли научить далеких от химии и 

недостаточно знакомых с ней учащихся способам решения химических задач?».  
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Статистическая обработка результатов вступительного теста проводилась с помощью 

непараметровых методов. Эти методы позволяют использовать данные педагогического 

эксперимента, полученные в результате не только количественных, но и качественных 

измерений, а также с помощью дискретных таблиц указателя и порядка.  Для анализа данных 

теста учащиеся экспериментального и контрольного классов были разделены на три категории 

согласно оценкам, которые они получили за выполнение работы. Следует отметить, что 

учащийся которые получил 5 баллов очень мало. Результаты теста представлены в таблице №1.  

 

Таблица 1. 

Результаты вступительного теста  

по химии в экспериментальных и контрольных группах 
Группа 

  

  

Отметка Общее 

число 

учащихся "неуд." "уд." "хор." "отл." 

Контрольная, число 

учащихся 

19 

 

12 

 

13 

 
2 46 

Экспериментальная, 

число учащихся 

15 

 

16 

 

10 

 
2 43 

 

Таблица 2. 

Данные вступительного теста экспериментального и контрольного классов, 

представленные в виде таблицы 2хС 
 

Выборка  

  

Категория 

1 «неуд.»  2 «уд.»  3 «хор.» 4 "отл." 

Контрольная, число учащихся n1 = 45 19 12 13 2 

Экспериментальная, число учащихся n2= 42 15 16 10 2 

 

Для применения статистического параметра % существуют все необходимые условия: оба 

выбора являются случайными; выборы самостоятельные; члены каждого выбора не связаны 

друг с другом; сравнительная таблица измерений не превышает сравнительную таблицу 

указателей с несколькими категориями.  

Рекомендуется предоставить сведения для статистической обработки в виде таблицы 2хС. 

Здесь С - общее количество категорий (Таблица 2).  

Обозначим вероятность того, что объект, случайно выбранный из первой категории 

суммы, относится к категории i таблицы измерений проверяемого свойства (i=1,2, ….С) как р1i. 

Вероятность такого явления обозначим для объектов второй суммы в виде  р2i (i=1,2…C). Тогда 

на основе данных таблицы можно проверить нулевую гипотезу Н0 относительно равнозначности 

попадания объектов первой и второй суммы в решении один из i. Альтернативная гипотеза Н1 

в данном случае может иметь вид р 1i ≠ p 2i  хотя бы для одной из С-категорий.  

Проверка данной гипотезы осуществляется посредством вычисления статистических 

значений критерия 
2  по следующей формуле:  

 

𝑇 =
1

𝑛1 ∗ 𝑛2
∑

𝑛1𝑄2𝑖  −  𝑛2𝑄1𝑖)
2

𝑄1𝑖 + 𝑄2𝑖

𝑐

𝑖=1

 

𝑇 =
1

45 ∗ 42
[
(45 ∗ 24 −  42 ∗ 22)2

22 + 24
] + [

(45 ∗ 16 −  42 ∗ 19)2

16 + 19
] + [

(45 ∗ 2 −  42 ∗ 4)2

2 + 4
] ≈ 0,296 

 

Для α=0,05 и числа свободных уровней  = С-1 =2  критическим значением является 

критерий  2 : Ткр  =5,991. Согласно правилам принятия решений, полученные данные не дают 
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оснований для опровержения нулевой гипотезы (Тнабл<Ткр) на уровне значимости 𝛼 = 0,05 . 
Следовательно, уровень знаний учащихся экспериментальной и контрольной подгрупп на этом 

уровне значимости 𝛼 = 0,05 не отличаются друг от друга.  

Качественный анализ экспериментальных данных в таблице № 1 в некоторой степени дает 

основание считать, что первоначальная подготовка учащихся контрольной группы лучше, чем 

у учащихся экспериментальной группы (рис. 1).  

 
 Рисунок 1. Первоначальное значение среднего балла экспериментальных и контрольных 

выборок по результатам вступительного тестирования: 1-контрольная группа, 2-

экспериментальная группа 

 

Занятия с использованием методики в экспериментальных классах систематически 

проводились на протяжении всего учебного года. Мы проанализировали данные, полученные в 

результате занятий по блоку логически завершенных тем (раздел/часть) «Теоретической 

химии».  В этом разделе (части) мы провели шесть двухчасовых занятий по обучению решения 

химических задач на следующие темы: «Основные понятия химии», «Закон Авогадро и его 

результаты», «Строение атома», «Растворы», «Химическая кинетика», «Реакции оксида и 

восстановления». После окончания блока была проведена завершающая контрольная работа.  

Перед работой по методике на занятиях был проведен короткий тест, способствующий 

мобилизации учащихся, акцентированию их внимания на задачах, которые до этого были 

непонятны или неизвестны. После этого, учащиеся приступили к работе по новой методике, 

разработанной диссертантом. На этом этапе основной формой работы была самостоятельная 

работа учащихся по решению химических задач. Методика применялась в режиме тренажера. 

Если целью занятия было обучение решению новых для учащихся задач, для выполнения им 

предлагались одинаковые наборы задач. На первых уроках учащимся предоставляли краткие 

памятки по решению химических задач. 

Таблица 3. 

Результаты обучения решению задач учащихся контрольной выборки при помощи 

традиционных методов 

Число 

ошибок 

Число 

баллов 
Отметка 

Само 

стоя-тель 

ная 

работа  

1 

Само 

стоя-тель 

ная 

работа  

2 

Само 

стоя-тель 

ная 

работа  

3 

Само 

стоя-тель 

ная 

работа  

4 

Само 

стоя-тель 

ная 

работа  

5 

Само 

стоя-

тель 

ная 

работа 

6 

Контрольная 

работа 

8 1 "неуд" 2 0 2 0 2 2 2 

7 2 "неуд." 7 2 6 8 2 5 6 

6 3 "неуд." 10 5 6 6 11 5 4 

5 4 "уд" 5 11 11 15 11 11 13 

4 5 "уд." 7 11 11 4 9 11 9 

3 6 "хор." 3 5 6 0 2 5 4 

2,6 2,4

0

1

2

3

4

5

1 2

Средний балл
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2 7 "хор." 10 4 2 0 2 5 7 

1 8 "отл." 2 7 0 9 4 0 0 

Человек     46 45 44 42 43 44 45 

При усовершенствовании навыков решения известных задач, большой набор заданий 

позволял каждому ученику самому выбрать задачи для решения, а также определять их 

количество и последовательность выполнения. В ходе занятия учащиеся делали в своих 

тетрадях необходимые записи, чтобы использовать их во время повтора изученного материала 

или обращаться к ним за помощью при выполнении домашнего задания. На следующем уроке 

им предлагали задания, аналогичные заданиям, которые они, выполняя, научились решать на 

предыдущем уроке. Задания предлагались в форме самостоятельной работы, и охватывают 

задачи и примеры, и учащиеся должны отвечать на них подробно, в письменной форме.  

Задания имеют различный уровень сложности. Полученные результаты оформляются в 

виде специальной таблицы и становятся предметом анализа (Таблицы № 3 и 4). Результаты 

обучения оцениваются по очкам/баллам. (37 баллов - соответствует максимальному числу очков 

только по предмету химия). Они вычисляются следующим образом: 19 закрытых тестов - 19 

очков, 3 сопоставительных теста - 12 очков (каждый тест имеет четыре вопроса и за каждый 

ответ дается 1 очко), 3 открытых теста - 6 очков. Сумма очков равна 150 баллам, что установлено 

Национальным центром тестирования для специальности медицина. Следовательно, при 

правильном решении задачи по химии выходит следующий коэффициент: 150/37=4,054. 

Например, если во всех медицинских вузах полученные очки абитуриентов равны 150 баллам, 

однако общий балл по химии, биологии и другим дисциплинам может отличаться.  

Для определения точности и достоверности полученных результатов был применен 

критерий Колмогорова-Смирнова. После значительного временного промежутка была 

проведена повторная проверка умения решать задачи. Данные эксперимента сравнивались с 

результатами самостоятельной работы, проведенной непосредственно после обучения. Таким 

способом мы проверяли качество усвоенных знаний и их прочность.  

Среди учащихся, которые работали по методике, проводилось анкетирование. В процессе 

работы над пользователем осуществлялся контроль, с ними проводились беседы, были собраны 

и проанализированы их рассуждения и позиция относительно рассматриваемого метода 

обучения решению задач.    

Результаты вступительного теста показали, что уровень подготовки учащихся в 

экспериментальных и контрольных выборках является примерно одинаковым. При анализе 

результатов самостоятельных работ, проведенных после двух первых занятий, не наблюдалось 

различий качественных показателей.  

Таблица 4.  

Результаты обучения решению задач учащихся экспериментальной выборки при 

помощи интерактивных методов 

Число 

ошибок 

Число 

баллов 
Отметка 

Само 

стоя-

тель 

ная 

работа 

1 

Само 

стоя-

тель 

ная 

работа 

2 

Само 

стоя-

тель 

ная 

работа 

3 

Само 

стоя-

тель 

ная 

работа 

4 

Само 

стоя-

тель 

ная 

работа 

5 

Само 

стоя- 

тель 

ная 

работа 

6 

Контрольная 

работа 

8 1 "неуд." 2 0 0 0 0 0 0 

7 2 "неуд." 4 4 2 2 2 2 2 

6 3 "неуд." 1 4 0 2 2 0 2 

5 4 "уд" 9 6 2 6 6 0 4 

4 5 "уд." 7 6 6 4 6 6 4 

3 6 "хор." 4 10 13 14 8 14 18 

2 7 "хор." 6 8 15 6 9 16 6 

1 8 "отл." 2 4 7 8 9 4 6 

Человек     43 42 45 42 42 42 42 
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Отсутствие различий качественных показателей мы объясняем тем, что учащиеся 

контрольных классов с самого начала обладали относительно хорошей подготовкой по химии. 

Кроме того, учащиеся экспериментальных классов не быстро адаптировались к работе по этой 

методике.  

Характеристика организации учебного процесса решения задач. Здесь мы приведем 

результаты обучения учащихся контрольных и экспериментальных классов, примеры их 

статистической обработки, таблицы и диаграммы данных результатов экспериментальной 

работы.  

В качестве примера продемонстрируем, как проводилась математическая обработка 

результатов самостоятельной работы - решение задачи по тесту №1 «Основные понятия химии». 

Для статистической обработки был использован критерий Колмогорова-Смирнова. Все условия 

проведения опыта отвечают необходимым требованиям его реализации:  

1. Обе выборки (экспериментальная и контрольная) случайны.  

2. Выборки самостоятельны.  

3. Члены каждой выборки не связаны друг с другом.  

4. Исследуемое свойство в обоих наборах имеет непрерывное разделение.  

5. Таблица измерения имеет интервалы, так как содержание самостоятельной работы и 

системы баллов, используемая для оценки самостоятельной работы, отвечает всем 

необходимым требованиям, предъявляемым к формированию такой таблицы: все вопросы 

направлены на выявление знаний учащихся об основных понятиях химии, каждый вопрос, по 

сути, является интеллектуальной задачей, и ответ на него не ограничивается лишь 

реконструкцией материала.  

Результаты выполнения самостоятельной работы учащимися - решение задачи по тестам 

и обработка данных для применения критерия Колмогорова - Смирнова приводятся в таблице 

(Таблица 5). Необходимо было проверить гипотезу H0 : F(x) = G(x) или предположение об 

одинаковых функциях разделения количества правильных ответов на контрольные задания 

между контрольной и экспериментальной выборками. Альтернативная гипотеза H1 :  F(x)   

G(x) предусматривает, что функции разделения количества правильных ответов в двух 

рассматриваемых наборах учащихся отличаются друг от друга.  

Таблица 5.  

Результаты статистической обработки данных, полученных значений по 

самостоятельной работе №1. 

Число 

ошибок 
Балл 

Абсолютная 

чистота в 

выборке 

Накопленная 

частота S1=∑f1/n1 S2=∑f2/n2 S1= S2 |S1= S2| S2- S1 

f1 конт f2 эксп Sf 1 Sf 2 

8 1 2 2 46 43 1 1 0 0 0 

7 2 7 4 44 41 0,957 0,953 0,003 0,003 -0,003 

6 3 10 9 37 37 0,804 0,860 -0,056 0,056 0,056 

5 4 5 9 27 28 0,586 0,651 -0,064 0,064 0,064 

4 5 7 7 22 19 0,478 0,441 0,036 0,036 -0,036 

3 6 3 4 15 12 0,326 0,279 0,047 0,047 -0,047 

2 7 10 6 12 8 0,260 0,186 0,074 0,074 -0,074 

1 8 2 2 2 2 0,043 0,046 -0,003 0,003 0,003 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

 

Значение статистики двустороннего критерия находим по формуле: 

T=max|S1 – S2| 

(2) 
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T1 = 0,059 

Критическое значение статистики двустороннего критерия находим по формуле: 

𝑊1−𝛼 = λα ∗ √
𝑛1  +  𝑛2

𝑛1  ∗  𝑛2
 

(3) 

Для α = 0,05 и соответственно λα = 1,36 согласно данной формуле: 

𝑊1−𝛼 = λα ∗ √
𝑛1  +  𝑛2

𝑛1  ∗  𝑛2
 

  

Отсюда следует, что неравенство 1 1Т W (0,059 0,386)  является верным. Поэтому в 

соответствии с правилом принятия решения нулевая гипотеза Н0 принимается, а альтернативная 

гипотеза Н1 - отвергается, что дает возможность сделать вывод об эквивалентности разделения 

количества правильных ответов на контрольные задания между контрольной и 

экспериментальной выборками на уровне значения 5%.  

Это дает возможность сделать вывод, что учебный эффект обучения с помощью ИСРЗ 

(интерактивного способа решения задач) лучше, чем по традиционной методике обучения.  

Результаты обобщенного анализа четырех последующих самостоятельных работ и 

контрольной работы позволили сделать совсем другие выводы. В качестве примера возьмем 

результаты математической обработки данных самостоятельной работы № 5 «Химическая 

кинетика». С остальными данными можно ознакомиться в приложении. Для статистической 

обработки был использован критерий Колмогорова-Смирнова. Все условия проведения 

эксперименты отвечали необходимым требованиям его реализации.  

Результаты самостоятельной работы учащихся и обработки данных для применения 

критерия Колмогорова-Смирнова приводятся в таблице № 6.  

Таблица 6.  

Результаты статистической обработки самостоятельной работы № 5 

Число 

ошибок 
Балл 

Абсолютная 

чистота в 

выборке 

Накопленная 

частота 
S1=∑f1/n1 S2=∑f2/n2 S1= S2 |S1= S2| S2- S1 

f1 

конт 

f2 

эксп 
Sf 1 Sf 2 

8 1 2 0 43 42 1 1 0 0 0 

7 2 2 2 41 42 0,953 1 -0,046 0,046 0,046 

6 3 11 2 39 40 0,906 0,952 -0,045 0,045 0,045 

5 4 11 6 28 38 0,651 0,904 -0,253 0,253 0,253 

4 5 9 6 17 32 0,395 0,761 -0,366 0,366 0,366 

3 6 2 8 8 26 0,186 0,619 -0,433 0,433 0,433 

2 7 2 9 6 18 0,139 0,428 -0,289 0,289 0,289 

1 8 4 9 4 9 0,0933 0,2147 -0,121 0,121 0,121 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
 

Необходимо проверить гипотезу Н0: F(х)=G(х) или предположение об одинаковых 

функциях разделения количества правильных ответов на контрольные задания между 

учащимися контрольной и экспериментальной выборками.  

Альтернативная гипотеза H1 :  F(x)   G(x)  предусматривает, что функция разделения 

количества правильных ответов в двух наборах испытуемых учащихся являются различными.  

Статистическое значение двухстороннего критерия найдем по формуле (2): 

T=max|S1 – S2| 

T1 = 0,462 
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Критическое значение статистики двухстороннего критерия определяем по формуле:  

Для α = 0,05 и соответственно λα = 1,36 согласно данной формуле: 

𝑊1−𝛼 = λα ∗ √
𝑛1  +  𝑛2

𝑛1  ∗  𝑛2
 

Отсюда следует, что неравенство 1 1Т W (0,462 0,406) верно. Ввиду этого, в 

соответствии с правилами принятия решения отвергается нулевая гипотеза Н0 и принимается 

альтернативная гипотеза Н1. Это позволяет прийти к выводу, что учащиеся экспериментальной 

выборки при выполнении самостоятельной работы № 5 по сравнению с учащимися контрольной 

выборки предложили больше правильных ответов на уровне 5%.   

При выполнении самостоятельных работ - контрольных тестов №3,4,6 и итоговой 

контрольной работы наблюдалась такая же картина. Анализ полученных данных дает 

возможность сделать следующий вывод: обучение с выполнением тестов под руководством 

учителя и в случае небольшого опыта работы с методикой позволяет повысить уровень качества 

знаний обучающихся.  

Последующий анализ результатов эксперимента мы осуществили с помощью средних 

баллов. По итогам вступительного тестирования учащиеся были разделены на три группы: с 

оценкой «неудовлетворительно», «удовлетворительно» и «хорошо». В качестве начального 

балла мы приняли те оценки, которые учащиеся получили по низким результатам 

вступительного теста.  

Полученные результаты позволили разделить учащихся, которые принимали участие в 

эксперименте, по трем категориям. В каждой категории средний начальный балл составляет 

целую величину. После проведения занятия был осуществлен анализ успеваемости учащихся 

каждой первоначальной категории и ввод данных в таблицы (Таблицы 7 и 8). На их основе в 

соответствии с первоначальными категориями были составлены диаграммы.  

Таблица 7.  

Данные анализа результатов работы экспериментальной выборки  
 СР 1 СР 2 СР 3 СР 4 СР 5 СР 6 Конт. работа 

Оценка 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 

Группа 

с нач.  

баллом 

«неуд» 

0 4 11 11 2 10 8 6 2 15 6 2 6 4 8 4 2 8 9 4 0 2 14 6 0 14 6 2 

чел. 25 26 25 22 23 22 22 

Средн. 

балл  
2,84 2,92 3,28 2,18 2,91 2,82 3,55 

Группа 

с нач. 

баллом 

«удов» 

0 6 6 4 0 8 4 2 4 13 1 0 2 14 2 0 6 9 2 0 0 14 2 2 4 10 2 2 

чел. 16 14 18 18 17 18 18 

Средн. 

балл 
3,13 3,43 3,06 3,44 2,47 3,67 2,78 

Группас 

нач. 

баллом 

«хор» 

2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 

чел. 2 2 2 2 2 2 2 

Сред. 

балл  
5 5 5 5 5 5 5 

Всего 

чел. 
43 42 45 42 42 42 42 

 

В диаграмме (Рис. 2), составленной по результатам самостоятельной работы №1, можно 

наблюдать увеличение качественных показателей учащихся и контрольной, и 

экспериментальной подгрупп. У категории учащихся с начальной оценкой 

«неудовлетворительно», наибольшее увеличение наблюдается в контрольных подгруппах. У 

категории учащихся с начальной оценкой «удовлетворительно» повышение незначительно. В 

контрольных подгруппах увеличение ниже, чем в экспериментальных. Учащиеся, которые по 
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итогам вступительного теста получили оценку «хорошо», выполнили задание на хорошем 

уровне.  

На рисунках (рис. 3-7) приводятся диаграммы, которые составлены на основе данных, 

полученных в результате анализа еще пяти самостоятельных работ учащихся.  

Данные анализа итогов работ учащихся контрольной выборки       Таблица 8.  
 СР 1 СР 2 СР 3 СР 4 СР 5 СР  6 Конт. работа 

Оценка 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 5 4 3 2 

Группа с 

нач. 

баллом 

«неуд» 

0 7 7 10 2 2 13 5 0 0 9 11 6 0 9 6 0 0 7 11 0 2 13 5 0 4 13 6 

Челов. 24 22 20 21 18 20 23 

Средн. 

балл 
2,88 3,05 2,45 3,29 2,39 2,85 2,91 

Группа  

с нач. 

баллом 

«удов» 

0 9 3 7 2 7 8 2 0 6 13 2 2 0 8 8 4 2 11 4 0 0 13 7 0 4 7 7 

Челов. 19 19 21 18 21 20 18 

Средн. 

балл 
3,11 3,47 3,19 2,78 3,29 2,65 2,83 

Группа с 

нач. 

балломхор 

3 0 0 0 4 0 0 0 0 3 0 0 2 0 1 0 0 2 2 0 0 4 0 0 0 4 0 0 

Челов.  3 4 3 3 4 4 4 

Средн.  

балл 
5,00 5,00 4,00 4,33 3,50 4,00 4,00 

Всего  

челов. 
46 45 44 42 43 44 45 

 

В диаграммах, составленных по итогам самостоятельных работ 3,4,5,6, наблюдается 

существенное повышение навыков учащихся экспериментальных подгрупп по сравнению с 

учащимися контрольных подгрупп при выполнении решения задач.  

  
Рисунок 2. Диаграмма значений средних баллов в контрольных и экспериментальных 

подгруппах по категориям успеваемости по итогам первого занятия: 1- начальный балл 

«неудовлетворительно»; 2- начальный балл - «удовлетворительно»; 3 - начальный балл 

«хорошо».  
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Рисунок 3. Диаграмма изменения значений среднего балла в контрольных и 

экспериментальных подгруппах по категориям успеваемости по итогам второй 

самостоятельной работы: 1. начальный балл «неудовлетворительно»; 2. начальный балл - 

«удовлетворительно»; 3. начальный балл «хорошо».  

 
Рисунок 4.  Диаграмма значений среднего балла в контрольных и экспериментальных 

подгруппах по категориям успеваемости по итогам третьей самостоятельной работы: 1. 

начальный балл «неудовлетворительно»; 2. начальный балл - «удовлетворительно»; 3. 

начальный балл «хорошо».  

 
Рисунок 5. Диаграмма значений среднего балла в контрольных и экспериментальных 

подгруппах по категориям успеваемости по итогам четвертой самостоятельной работы: 1. 

2

3

4

3
3,5

5

3,4 3,4

5

0

1

2

3

4

5

6

1 2 3

Значение среднего балла

2

3

4

2,5

3,2

4
3,7

4,3

5

0

1

2

3

4

5

6

1 2 3

Значение среднего балла

2

3

4

3,3

2,8

4
3,6

4 4

0

0,5

1

1,5

2

2,5

3

3,5

4

4,5

1 2 3

Значение среднего балла

Исходный балл Контрольные подгруппы Экспериментальные подгруппы



51 

 

начальный балл «неудовлетворительно»; 2. начальный балл - «удовлетворительно»; 3.  

начальный балл «хорошо».  

 
Рисунок 6. Диаграмма значений среднего балла в контрольных и экспериментальных 

подгруппах по категориям успеваемости по итогам пятой самостоятельной работы: 1. 

начальный балл «неудовлетворительно»; 2. начальный балл - «удовлетворительно»; 3. 

начальный балл «хорошо».  

 

 
Рисунок 7. Диаграмма значений среднего балла в контрольных и экспериментальных 

подгруппах по категориям успеваемости по итогам шестой самостоятельной работы: 1. 

начальный балл «неудовлетворительно»; 2- начальный балл - «удовлетворительно»; 3 - 

начальный балл «хорошо».  

 

Некоторые диаграммы отчетливо иллюстрируют то, что учащиеся контрольных подгрупп 

иногда получали более низкие оценки по сравнению со своими оценками по результатам 

вступительного теста. Мы думаем, что причина кроется в постепенном усложнении заданий, 

предлагаемых для выполнения и некотором уменьшении интенсивности интереса некоторой 

части учащихся контрольной выборки к исследуемому предмету.  

На наш взгляд, использование информационных технологий при работе с отстающими 

учениками приводит к положительному эффекту. Как следует из диаграммы, повышение 

значения среднего балла этой части учеников наиболее существенное, следовательно, как и 

предполагалось, пособие особенно полезно именно для этой части учащихся.  
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Вопрос о влиянии использования пособия - тестов на учащихся вызывает чрезвычайный 

интерес. Для того чтобы найти ответ на этот вопрос, мы провели с учащимися итоговую 

контрольную работу, которая включала задания, аналогичные заданиям, которые учащиеся 

выполняли при обучении или эти же задания вводились в контрольную работу как элементы 

новых заданий. Контрольная работа состоялась после значительного временного промежутка.  

 

Таблица 9.  

Значение среднего балла самостоятельных работ и итоговой контрольной работы по 

итогам анализа успеваемости учащихся экспериментальной выборки 
Номер 

самостоятельной 

работы 

1 2 3 4 5 6 Конт.  

работа 

 Средний балл 2,96 3,42 1,87 3, 76 3,77 3, 88 3, 43 

Математическая обработка результатов работы и последующий анализ выявил, что 

учащиеся, работающие по методике, лучше справились с заданиями по сравнению с другими 

учащимися. При проверке их работы было отмечено, что порядок записи и ход решения задач 

свидетельствует о присутствии определенной логики мышления, использовании рациональных 

подходов к решению задач, осознанности действий при анализе условий задач. На диаграммах 

проиллюстрированы результаты данных итоговой контрольной работы (Рис. 8).  

В таблице 9 приводятся значений среднего балла, вычисленных по итогам шести 

самостоятельных работ контрольной работы учащихся экспериментальной выборки. Очевидно, 

что после определенного промежутка времени уровень качества знаний учащихся становится 

ниже по сравнению с уровнем, который был у них сразу после обучения.  

 

  
Рисунок 8. Диаграмма значений среднего балла в контрольных и экспериментальных 

подгруппах по категориям успеваемости по итогам контрольной работы: 1. начальный балл 

«неудовлетворительно»; 2. начальный балл - «удовлетворительно»; 3 - начальный балл 

«хорошо».  

На основе полученных результатов мы пришли к выводу, что знания, умения и навыки, 

приобретенные учащимися при обучении с помощью этой методики, обладают достаточной 

прочностью, ибо учащиеся используют их и после прохождения длительного времени.  

Знания, которые учащиеся приобрели, работая по новой методике, остались в их сознании, 

следовательно, обладают достаточной прочностью.  
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ  

1. Основные научные результаты диссертации 
1. В научной литературе существуют различные дефиниции относительно понятий 

«компетенция» и «компетентность», исследователи указывают на сложность и систематичность 

структуры, на межпредметность и интегративность, на социально-личностную значимость этих 

понятий. Реализация компетентностного подхода в традиционном пояснительно-описательном 

обучении, ориентированном на передачу знаний, умений и навыков по отдельным предметам, 

является требованием времени.  

2. Для различения понятий компетенция и компетентностей мы выбрали объективность и 

субъективность условий деятельности учеников. Объективные условия формируют 

компетенции, т.е. сферу прав, обязанностей и ответственности конкретной личности. В качестве 

субъективных условий, т.е. компетентностей учеников выступают, личностные качества, 

психофизиологические особенности, способности, знания, умения и навыки.  

3. В процессе решения задач происходит использование ключевых компетенций, 

уточнение и укрепление химических понятий о веществах и процессах, в применении знаний 

появляются находчивость и проницательность. Они побуждают учащихся к повтору освоенных 

знаний, что приводит к их углублению и расширению, химические задачи также способствуют 

формированию системы конкретных представлений, что необходимо для осознанного 

восприятия последующего материала. Задачи, охватывающие определенное химическое 

состояние, становятся фактором самостоятельной работы учащихся с учебным материалом. 

Отсюда доказывается точность следующего общепризнанного утверждения: критерием 

освоения материала считается не воспроизведение текста учебника, а умение использовать 

приобретенные знания при решении задач разного характера.  

4. Уточняется определение учебной химической задачи, которая является моделью 

конкретной проблемной ситуации, и учащийся должен решить ее находящимися в 

распоряжении, т.е. доступными способами. Основной целью является не результат решения 

задачи, а воздействие процесса решения на формирование химического мышления учащихся.  

5. Анализ научной, методической и учебной литературы убеждает в важности процесса 

решения химических задач как метода обучения и способ контроля.  В настоящее время 

наблюдается все большее возрастание значимости химических задач. Решение задач остается 

ведущим фактором формирования умений и навыков учащихся, а также немаловажным 

стимулом развития их личности.  

6. Анализ существующих классификаций химических задач выявляет, что относительно 

этого вопроса у исследователей нет единого подхода или солидарности. Предложенная в работе 

классификация используется при разработке системы задач.  

7. Таким образом, в химическом образовании решению задач принадлежит значимая роль, 

ибо это один из методов обучения, посредством которого обеспечивается более глубокое и 

охватывающее освоение учебного материала и вырабатывается умение самостоятельного 

применения приобретенных знаний.  

8. В соответствии с предложенной классификацией, различные виды задач, которые были 

составлены или отобраны, адаптированы к пособию по решению химических задач. 

Разработаны критерии отбора задач, составлены подробные решения задач с пояснениями.  

9. Использование пособия при обучении решению задач по химии способствует 

формированию умений и закреплению навыков выполнения решения типичных химических 

задач, улучшению качества знаний учащихся, что аргументируется и подтверждается 

статистическими данными.  

10. При обучении осуществлена проверка новой методики «цепь». Использование данной 

методики в процессе обучения стимулирует повышение интереса учащихся к изучению химии, 

улучшает их общий эмоциональный фон.  

11. Новая методика «цепь» для преподавания решения задач не только не противоречит 

традиционной методике, а наоборот, прекрасно интегрируется с ней. Практические 

рекомендации по применению тестов по химии для преподавания решения химических задач 

облегчает ее интеграцию в процесс обучения.  
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2. Рекомендации по практическому использованию результатов 
Для интенсификации эффективности и отдачи методики формирования компетенций 

учащихся общеобразовательных средних школ посредством решения химических задач на 

основе результатов диссертационного исследования предлагаются следующие 

рекомендации:  

- использовать разработанную диссертантом методику «цепь» во всех средних 

общеобразовательных школах в рамках точных наук; 

- в ходе практических занятий следует уделять особое внимание методике решения 

химических задач, и тем самым, активизировать в учащихся стремление и желание к изучению 

данного предмета;  

- при анализе решения химических задач научить учащихся на основе решения задач 

составлять новое задание (новое условие), а также мотивировать их к творческому составлению 

химических задач;  

- для формирования компетенции решения химических задач у учащихся 

общеобразовательных средних школ реализовать опыт диссертанта для повышения 

квалификации учителей предмета химия;   

- осуществить эффективное использование компьютерной программы способа решения 

химических задач на практических занятиях в средних общеобразовательных школах.  
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АННОТАТСИЯ 

ба автореферат ва рисолаи Иброгимов Ҳошим дар мавзӯи «Методикаи 

ташаккули салоҳияти хонандагон дар муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ 

тавассути  ҳалли масъалаҳои  химиявӣ», ки барои дарѐфти дараҷаи илмии 

номзади илмҳои педагогӣ аз рӯи ихтисоси 13.00.02 – назария ва методикаи 

таълим ва тарбия (химия) пешниҳод гардидааст. 

Калимаҳои калидӣ: салоҳият, босалоҳиятӣ, муносибати босалоҳият,  салоҳияти 

калидӣ, таълими химия, ҳалли масъалаҳои химиявӣ, дастур, тести химиявӣ, методи 

занҷир, рағбати химиявӣ.  

Объекти таҳқиқот: раванди таълими фанни химия дар муассисаҳои таҳсилоти 

миёнаи умумӣ.  

Мақсади таҳқиқоти диссертатсионӣ иборат аст аз ошкор сохтан ва интихоб 

кардани мундариҷа, шакл ва методҳои ташаккули салоҳиятҳои хонандагони 

муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ тавассути ҳалли масъалаҳои химиявӣ ва 

имкониятҳои истифодаи методикаи нав тибқи технологияҳои инноватсионӣ дар 

муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумии ҶТ нигаронида шудаанд.  

Усулҳои таҳқиқот. Дар рафти иҷрои кори илмӣ усулҳои зерин истифода шуданд: 

усули назариявӣ (таҳлили адабиёти илмӣ, методология, химия ва методикаи 

таълими химия оид ба таҳқиқот; ҳуҷҷатҳои меъѐрӣ, китобҳои дарсӣ ва адабиѐти 

иловагӣ; мушоҳида, таҳлил, таҷрибаи шахсӣ, мусоҳиба, анкетагузаронӣ ва 

тестгирӣ, озмоиши педагогӣ; усулҳои оморӣ (коркарди миқдорӣ ва сифатии 

иттилоот).  

Навгониҳои илмӣ. Масъалаҳои ҷорӣ намудан ва таърихи муносибати босалоҳият 

дар маориф ошкор шуданд; салоҳиятҳои калидӣ ва нишондиҳандаҳои онҳо дар 

дарсҳои химия ҳангоми ҳалли масъалаҳо ошкор шуданд; модели амалигардонии 

таълими ҳалли масъалаҳои химиявӣ дар асоси муносибатҳои консепсияи таълими 

ба шахсият нигаронидашуда таҷрибавӣ санҷида шуд; барои хонандагон дастур оид 

ба ҳалли масъалаҳои химиявӣ ва методикаи нави «занҷир»-ро таҳия шуд.   

Аҳамияти амалӣ. Системаи истифодаи методикаи “занҷир”, ки дар раванди 

таълими муассисаҳои таҳсилоти умумӣ ба ташаккули салоҳиятҳои хонандагони 

муассисаҳои таҳсилоти миёнаи умумӣ тавассути ҳалли масъалаҳои химиявӣ 

нигаронида шудааст, коркард ва тасдиқ гардид; Шароитҳои методии истифодаи 

методикаи «занҷир» ҳамчун воситае, ки ба ташаккулёбии салоҳиятҳои калидӣ, 

рағбати химиявӣ ва қобилияти истифодаи донишҳои бадастомада зимни ҳалли 

масъалаҳои химиявӣ мусоидат менамояд; Дастурамалҳои методӣ доир ба 

амалигардонии методи «занҷир» дар раванди таълими ҳалли масъалаҳои 

химиявиро метавонанд дигар омӯзгорони табиӣ истифода баранд. Натиҷаҳои 

таҳқиқотро метавонанд дар курсҳои такмили ихтисоси омӯзгорони фанни химия ва 

фанҳои табиӣ, ҳамчунин ҳангоми коркарди дастурамалҳои методӣ ва маҷмӯи 

масъалаҳо барои донишҷӯён ва омӯзгорони фанни химия истифода намоянд. 

  



57 

 

АННОТАЦИЯ 

на автореферат и диссертацию Иборагимова Хошима на тему «Методика 

формирования компетенций учащихся общеобразовательных средних школ 

посредством решения химических задач», представленной на соискание 

учёной степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.02 - 

теория и методика обучения и воспитания (химия)  

Ключевые слова: компетенция, компетентность, компетентностный подход, 

обучение химии, решение химических задач, пособие, тесты по химии, метод 

«цепь», химическая склонность.  

Объект исследования: образовательный процесс, направленный на обучение 

химии в средней общеобразовательном учреждении.  

Целью диссертационного исследования является в раскрытии и выборе 

содержания, форм и методов формирования компетенций учащихся 

общеобразовательных средних школ посредством решения химических задач, а 

также потенциала применения новой методики в соответствии с инновационными 

технологиями в средних общеобразовательных учреждениях РТ.  

Методы исследования. В ходе проведенной научной работы использовались 

методы: теоретический метод (анализ научной литературы, методологии, химии, 

методике преподавания химии по исследуемой проблеме; нормативных 

документов, учебники и дополнительная литература; обобщение, сравнение, 

анализ, синтез; личный опыт, беседа, анкетирование и тестирование, 

педагогический эксперимент; статистические методы (количественная и 

качественная обработка данных).  

Научная новизна. Рассмотрены вопросы, связанные с историей 

компетентностного подхода и его внедрения в образование; раскрыты ключевые 

компетенции и их показатели на уроках химии при решении задач; 

экспериментально доказаны модели реализации решения химических задач на 

основе деятельности и личностно-ориентированной концепции обучения; 

разработаны методические пособия к реализации нового метода «цепь» и по 

бучении решению химических задач 

Практическая значимость. Разработана и апробирована система методики 

«цепь» в процессе обучения в средних общеобразовательных учреждениях, 

направленных на формирования компетенций учащихся общеобразовательных 

средних школ посредством решения химических задач; Определены методические 

условия применения методики «цепь», как средство способствующее 

формированию ключевых компетенций, химическое грамотности и способности 

применения полученных знаний в решениях химических задач; Методические 

рекомендации по реализации методики «цепь» в процессе обучении решению 

химических задач могут использовать другие учителя естественных дисциплин в 

средней школе. Результаты исследований также могут быть использованы на 

курсах повышения квалификации учителей химии и естественных дисциплин, а 

также при разработке методических пособий и задачников для студентов и 

учителей химии.  
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ANNOTATION 

to the author's abstract and dissertation of Iboragimov Hoshima on the topic 

"Methods of forming the competencies of students in educational high school by 

solving chemical problems", submitted for the degree of candidate of pedagogical 

Sciences in the specialty 13.00.02-theory and methods of teaching and education 

(chemistry) 

 

Key words: competence, competence, competence approach, teaching chemistry, solving 

chemical problems, manual, tests in chemistry, the "chain" method, chemical propensity. 

Object of study: the educational process aimed at teaching chemistry in a secondary 

educational institution. 

The aim of the dissertation research is to reveal and select the content, forms and methods 

of forming the competencies of students in educational high school by solving chemical 

problems, as well as the potential of applying a new technique in accordance with 

innovative technologies in secondary educational institutions of the Republic of 

Tatarstan. 

Research Method. In the course of the research, the following methods were used: 

theoretical method (analysis of scientific literature, methodology, chemistry, methods of 

teaching chemistry on the problem under study; normative documents, textbooks and 

additional literature; generalization, comparison, analysis, synthesis; personal experience, 

conversation, questioning and testing, pedagogical experiment; statistical methods 

(quantitative and qualitative data processing). 

Scientific novelty. Questions related to the history of the competence approach and its 

implementation in education are considered; key competencies and their indicators are 

revealed in chemistry lessons when solving problems; models for implementing chemical 

problem solving based on activity and a personality-oriented learning concept are 

experimentally proved; methodological manuals for implementing the new "chain" 

method and teaching chemical problem solving are developed. 

Practical significance. The system of the "chain" method was developed and tested in 

the process of training in secondary educational institutions aimed at forming the 

competencies of students in educational high school by solving chemical problems; the 

methodological conditions for the use of the "chain" method were Defined as a means of 

promoting the formation of key competencies, chemical literacy and the ability to apply 

the knowledge obtained in solving chemical problems; Guidelines for the implementation 

of the "chain" method in the process of learning to solve chemical problems can be used 

by other science teachers in high school. The research results can also be used in advanced 

training courses for teachers of chemistry and natural Sciences, as well as in the 

development of manuals and task books for students and teachers of chemistry. 

 


